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ACTIVIDADES PARA UN AULA
INVESTIGATIVA Y DE INTERACCION
CONSTRUCTIVA

Introduccion

Aurora LaCueva*

Como educadores podemos estar convencidos de la necesidad
de una ensefianza diferente, una ensefianza que permita a log
nifios aprender mucho y bien porque les deja involucrarse "con
mente y corazén" en el proceso, estimulando la investigacion y la
interaccién constructiva. Pero, cémo lograrla? Creemos que un
camino fructifero puede ser estructurar el trabajo de aula a partir
de cuatro grandes tipos de actividades: experiencias "desenca-
denantes", proyectos de investigacion, actividades cortas y férti-
les, fichas autocorrectivas. En este escrito caracterizamos cad
una de ellas en sus diversas facetas, sefialamos ejemplos con-
cretos e indicamos vinculaciones y derivaciones.

Es estimulante y desafiante para el educador constatar comao,
cada vez mds, la investigacion psicolégica reafirma lo que grar:
des pedagogos han dicho sobre el aprendizaje. En efecto, |on
resultados de Ia indagacion sefialan Qque el aprendizajo Implioa

decisiones durante el proceso controlandolo, en buena medida,
de manera que no se trunque el empefio de ir incorporando e
vas nociones y destrezas a las estructuras mentalos proplas v
de, a la vez, ir transformando, tales estructuras, Lo asimilaclan
de nuevos conocimientos o estrategias no es una slimple opsera

cién de almacenaje. El aprendiz debe poner en Juago las teorae
mMas 0 menos explicitas que ya posee y que tlanen cque var o al
tema, y debe tratar de engarzar 1o nuevo on eans eElio s
Nociones que chocan con las que ya 80 conoen son fachnen
das o modificadas. Mas, con el tiempo, ol enfrantamienio G
do con nociones discrepantes y el fracano on "denenvolverss an
el mundo" con las nociones viejas, pueden llevar al aprandis o
reorganizar o incluso a reconstrulr dosde aus olmienton lus lun
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rias que sustenta. Este proceso de incorporacion-reestructura-
cién requiere tiempo y no estd exento de retrocesos y baches.
Con frecuencia, afecta redes de conocimientos, estrategiasy no-
ciones puntuales; de ahi su riqueza, complejidad y productivi-
dad. Ademds indica que el aprendiz quiera "entrar en el juego".
En verdad, destaca en la investigacion reciente la relevancia de
lo afectivo para el aprendizaje: lo afectivo como suministrador de
la "energia" que moviliza el esfuerzo de aprender. Resaltan tam-
bién los factores metacognitivos: de conciencia del propio proce-
so de aprendizaje y de direccion y evaluacion del mismo.

Todo lo dicho no niega, ni mucho menos, la importancia de la
ayuda que se le puede dar al aprendiz desde afuera. Pero lo
condiciona a eso, una ayuda, un apoyo para un proceso que tie-
ne que estar guiado por el que aprende. En LaCueva (1991) pue-
de encontrarse un tratamiento mas extenso de las relaciones entre
desarrollo, aprendizaje y ensefianza, asi como bibliografia sobre
el tema. Mencionaremos aqui, como referencias utiles por su
caracter mas o menos compendiado, las siguientes: Luria y otros,
1973; Piaget e Inhelder, 1978; Ausubel y otros, 1978; Pérez,
Gomez y Almaraz, 1981; Carreteroy Garcia Madruga, 1984; Ca-
rretero y Palacios, 1985; Claxton, 1987; VV.AA., 1987; Bornstein
y Lamb, 1988; Gimeno Sacristan y Pérez Goémez, 1992.

De otra parte, también investigaciones recientes nos recuerdan
que el aprendizaje no se da en solitario, ser humano Unico frente
a un mundo de objetos y fenémenos. Aunque a veces la didacti-
ca pretende ignorar esta realidad y hace proposiciones para un
imaginario nifio aislado o separa, de modo tajante, los factores
individuales de los sociales en el aprendizaje. La investigacion
sociopsicolégica y sociopsicopedagogica esta explorando acti-
vamente esta naturaleza del aprendizaje escolar y, en general,
de todo el aprendizaje humano, como un aprendizaje en comuni-
dad (Mugny y Doise, 1983; Rogoff y Lave, 1984; Edwards y Mercer,
1988; Mugny y Pérez, 1988; Newman, Griffiny Cole, 1989; Rogoff,
1990). Muchos investigadores actuales se basan en las proposi-
ciones pioneras de Vygotski acerca de las relaciones del apren-
diz con los miembros de su grupo social, relaciones que pueden
darle un "andamiaje" para que haga primero con ayuda lo que
mas tarde lograra hacer solo, pasédndose asi del plano interpsi-
colégico al intrapsicoldgico. El intercambio social puede ir, de esta
manera, abriendo nuevos horizontes de capacidad intelectual a
todos los involucrados en el mismo. Tal intercambio no se da solo
cara a cara, sino también a través de los productos culturales
como libros, discos, videos, programas de computadora e, inclu-
s0, equipos e instrumentos. El lenguaje, relegado en una pers-
pectiva piagetana, se revaloriza en este enfoque (Vygotski, 1973,

1979; Riviére, 1984).

Todos estos aportes de la psicologia cognitiva y de la sociophl:
cologia dan nueva fuerza a planteamientos pedagdgicos "altar
nativos" que han defendido, a lo largo de este siglo, la escuela da
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Experiencias
estimuladoras o
"desencadenantes"

la investigacion y de la positiva interaccié i
_ ' accion (Freire, 1973; Freinet
1975, 1977; Tonucci, 1977; Lodi, 1973, 1980; Ciari, 1977, 1981).,

Ahorril bien, podemos estar convencidos de la necesidad deu
ensenanza diferente, una ensefanza que permita a los niﬁgg1
aprende:r mucho y bien porque les deja involucrarse con "ment
y corazon"len el proceso. Pero, ¢cémo lograrlo? ¢ Qué hacer eﬁ
clase? g,Com.o salir de lo que conocemos: los cuestionarios qu
se relllenan viendo el texto, las copias de la pizarra, las cuen;q ;
los dictados, los interrogatorios mal llamados "disci;siones"? ;S.
basta, desde luego, con decirle a los nifios que investi uen-“ 2
bre lo que ellos quieran”. Estas invitaciones tan abiertgs y ensZ]

aire, carentes de fundamento yri i i
: arentes gor, no estimulan ser
Investigacion infantil. ameriy

Ar%oyandonos en grgndes pedagogos, como los ya nombrados
’p; ponemos un camino que nos parece fructifero, estructurando’
ensenanza a partir de cuatro grandes tipos de actividades:

— experiencias estimuladoras o "desencadenantes" !
— proyectos de investigacidn

— actividades cortas y fértiles

— trabajo con fichas autocorrectivas.

Acerca de ellas queremos extendernos en este escrito,

qu ex"pen.encias que propicia la escuela y que tienen como pro
ggrs];to tabnr ventgnas" al conocimiento de los nifios, ponetlos e
euosac 0 con fepomenos, ideas, pr{:’lcticas, poco conocldag pol
Va”osge/lsque encierran carga formativa. Estas experienclas sof
v Uiewden si mismas, por lo que permiten aprender y por las
quietudes que dejan. Pero, ademas, las propias inquietuden que
dgspw.rrtan pueden derivar en el inicio de proyectos de Investiga
cion QIversos, que nacerian asi "naturalmente" de la curlosldadl
infantil ante eventos interesantes y de potencialidad educativa

Entre estas experiencias estimuladoras podrfamos maenalona

d_o laliawsna a !ugares d.e trabajo: la panaderfa, la fabrica de onlen
» 1a estacion de radio, el banco, el taller del escullor..

— la visita a espacio§ naturales o "semi-naturales"; al (o, ol jius
que, una playa poco intervenida...

= 'a visita a centros de eX' b Cié useo ('U arte, | ney ﬂ‘ﬂ
S
e,

— la i 7
c~c_>nversa0|on. con expertos: la enfermora, ol |ardine, o
montanista, la escritora... :

Debo el sugerente té lOVdGSe cadenante” a Vv an s "y Mol [TUILES V‘""ﬁ“
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"4 T royectos de
n*vestigacién

i

— el compartir vivencias entre los ninos: viajgs, enfgrmedadgs y
accidentes, miedos, saberes y habilidades (ejecucion de unins-
trumento musical, albafileria)...

__|a entrada ocasional en el salén de clase de espeCImcIanesI
naturales o de muestras culturales, aport.acfos por la escuei an,t:
docente o los nifios: la pintura que rg—ahzo una _represen a .e:
una estrella de mar gque encontré un nifo, los pollngs que na:nen
ron en la casa de al lado, las orquideas que se abrieron aye

el patio de la maestra...

__la existencia de microambientes en la escuelq, para obgervgr,

curiosear, transformar, como el acuario, el terrario, el formicario,
’ -y ]

el huerto, el "rincén salvaje”...

— la presencia de equipos e instr.umentos. que abren r:tuaevcésl
mundos: el microscopio, el telescopio, la radio de}onda cof ...io_
préstamo circulante puede permitir el uso de aquéllos que func
nan mejor en horas nocturnas.

—la lectura de obras de ficcién o de no ficciéq: nove_las, re(jlatg;
de viajeros, biografias, experiencias de naturalistas, libros de di

vulgacion...

Todas estas experiencias se realizan de manera muy abueﬂiz s(l)r;
llevar necesariamente a determinados ap[endlzajes e§p30| lcl:‘as
o a actividades muy precisas. Diferent§§ nifos obterjdran ee e
diferentes aprendizajes. Pero, como dijimos, adgmag dedsu vare_
intrinseco, este tipo de vivencias son fuente de inquietu es, peS
guntas, curiosidades, las cuales e! doggnte guede, en ocasnc;pdo:
derivar hacia proyectos de investigacion mas 6 menos ambi
SOS.

Son actividades largas, de dos 0 mas semanas'de duracllorl,ez:
las cuales los nifios, individualmepte 0 por equipo, se p ar;l o
dar respuesta a interrogantes sentidas por ellos, de Tﬁgg;'opde
nificada y combinando la c'onsuI'Fa documental y e j
campo con mayor 0 menor intensidad.

i " i tigaciones" (Tonucci,
No deben confundirse con las "falsas inves
1977); copiar informacién de libros bajo el mandato del docente.

Los proyectos se descomponen a su vez en dl\;ersag Iic(t)lglsdear:
des, de gran valor educativo. Entre ellgs puedenr arse: o
vacién de fenémenos naturales y sociales ——abngrta om | e
guias estructuradas—, las entrevistas, los cuesnona_nos, Ostfas
perimentos, el andlisis de dooumemqs, la cons.ulta alibrosyo i
fuentes de informacién, la construccion de objetos, la pro'pue q;,
sobre formas de accion, la propia accion sobre problemas y s
tuaciones reales.

Es deseable que los nifios combinan ol trabajo emplrico (;(m'lil
("nnl'.ulm todrica, pues no s trata de que "redencubran lo yan sab
do", alno que lo utilicen en au axplaracion dal mundo,
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Tres grandes tipos
de proyectos

que el docente
puede proponer

Tres tipos de actividades siempre presentes en un proyecto han
de ser: la planificacién flexible del propio trabajo, el seguimiento
del mismo junto a la autoevaluacién final, y la comunicacién de
resultados usando los medios disponibles y méas apropiados para
cada caso (informe escrito, cartelera, dramatizacién, periédico
escolar, afiches, exposicion...).

En la planificacién del proyecto puede ser importante la consulta
a libros de "cémo hacer": cémo hacer un cuestionario o ¢émo
hacer la diseccién de un insecto o cémo hacer una veleta rustica,
Nétese la diferencia entre hacer estas cosas "por hacerlas", como
es usual en nuestras escuelas, y hacerlas porque son parte de
nuestro proyecto y tienen en él una razén de ser.

Una fuente de ideas para proyectos de investigacion que no he-
mos mencionado anteriormente son las propias conversaciones
espontaneas de los nifios, dirigidas o no al docente, pero que
éste puede ir siguiendo para encontrar temas que se repitan y
que parezcan tocar dreas importantes para nifios y nifias (Lodl,
1973, 1980).

Como grandes pedagogos lo han dicho, la did4ctica de interesas
es superior a la didéctica de ocasiones. Corresponde al docente
estar atento para discriminar el interés de la curiosidad ocaglo-
nal. Y para canalizar el trabajo de nifios y nifias hacia los intera-
ses mas fructiferos desde el punto de vista educativo, por lan
dreas del conocimiento que permite explorar, por la variedad da
temas que encierren, por el alcance a que se encuentren dada li
edad de los alumnos, por la importancia social que revistan, e
tre otros factores.

El origen de los proyectos en inquietudes sentidas de log pegus:

fios aprendices hace dificiles las macro-investigaclonas doride
toda la clase (o, como quieren algunos, toda la escualn) se v
cuentre implicada. Sin descartar su ocurrencia eventual, no reon

mendamos mucho esta modalidad. Nos parece arduo lograr I
volucrar verdaderamente a tantos nifios a la vez on el misi
proyecto, la préctica puede resultar forzada y ademas erigarons,
pesada de marcha y con mas aparato que sustancla,

Aunque los mejores proyectos son aquéllos propuestos pol los
propios nifios, no descartamos que el docente plantae tumblén
algunas posibilidades, para enriquecer la teméatica oxplorada o
para dar dinamismo a un proceso de aula algo estancado, |

estos casos nos parece mds conveniente no la imposlaldn de L
solo proyecto a toda la clase, sino la invitacién a aacoger, Indivi

dualmente o por equipo, de un grupo de proyectos posiblans, Para
allo puede ser buena idea disponer de un fichero do proyeatos,
organizado por dreas temdticas o de otra manera que se aatlime
aonvenlente, Los proyactos de este fichero puaden aurgly de la
inventiva del docento, de Investigaclones reallzadas por lon nl

Non de ourson anterlores v de la consulta a libros divulgativos v



didacticos, donde con frecuencia se encuentran ideas para inda-
gaciones infantiles.

Para el drea de las ciencias naturales, aunque seguramente re-
sulta aplicable también a las ciencias sociales, nos ha parecido
atil distinguir entre tres grandes tipos de proyectos de investiga-
cion: cientificos, tecnolégicos y de investigacion "ciudadana®.

En los proyectos cientificos los estudiantes buscan producir nue-
vos conocimientos, para ellos al menos, apoyandose en las teo-
rias que ya poseen y/o en las que estan aprendiendo. Podria ser:
experimentar con factores que afectan a las sombras de diversos
objetos sobre una pared, estudiar la vida de un ave o de un ma-
mifero durante un cierto lapso, cultivar plantas en diversos tipos
de suelos y contrastar resultados con hipétesis previas.

En los proyectos tecnolégicos los estudiantes persiguen elaborar
un producto o disefiar un proceso, con basamento tedrico. Se-
rian ejemplos de este tipo de proyectos: construir un juguete, un
adorno o un aparato Util que contenga varias maquinas simples
previamente estudiadas; hacer pan, investigando los pasos a
seguir y la explicacion cientifica del proceso; disefiar las normas
para un concurso de cuentos entre los alumnos del plantel.

Por su parte, en los proyectos de investigacién "ciudadana" el
énfasis estd en no producir nuevos conocimientos o nuevos pro-
cesos y productos, sino en clarificar problemas sociales, propo-
ner soluciones y, de ser posible, ponerlas en practica. Los pro-
blemas pueden ir desde los muy locales hasta los que tienen
proyeccion nacional o internacional, dependiendo de la edad de
los estudiantes y de otras circunstancias. Siempre es importante
que el asunto tenga incidencia sobre los alumnos. Algunos te-
mas que se podrian investigar con proyectos de este tipo: el
mantenimiento de la escuela, la propaganda y la publicidad en la
television, el uso de la energia en la comunidad, el comporta-
miento de los peatones en la avenida cercana al plantel, y tantos
otros.

Cada uno de estos tipos de proyectos exige del aprendiz el desa-
rrolio de diferentes clases de conocimientos y de habilidades,
aunque tengan en comun el ser todas actividades investigativas.

En los proyectos cientificos hay que "interrogar a la naturaleza"
para saber mas sobre ella. Implica tomar conciencia de y siste-
matizar teorias que se poseen, confrontarlas con otras, disefiar
total o parcialmente trabajos empiricos, llevarlos a la préctica y
analizar sus resultados, usando de nuevo el bagaje teérico ahora
enriquecido. Procesos de este tipo, correctamente llevados, per-
miten ir consolidando teorias cada vez més coherentes, organi-
zadas y complejas, y que o bien coinciden crecientemente con lo
aceptado por los expertos o bien lo trascienden (esto ultimo po-
dra darse, sobre todo, en estudiantes de niveles superiores). A la
vez, estas investigaciones ensefian a través de la practica (de
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modo, por su’p.uesto, aproximado) sobre cémo trabajan los ver-
daderos cientificos, conocimiento Util como cultura general de toda
persona, y como base y estimulo de vocaciones en el area.,

NuesEra pro~puesta se diferencia en varios puntos importantes de
la~de ensenanza por procesos de la ciencia’, tan en boga en los
afos sesgnta y atn hoy con fuerza en nuestro mundo académi-
co. En primer lugar, nuestra concepcion del trabajo cientifico no
es empmgsta, sino que destaca el papel seminal que la teoria
tiene en gl. Reconocemos, ademds, la existencia de concepcio-
nes previas a la ensefianza, que el nifio ha desarrollado a partir
de sus experiencias con objetos y fenémenos y/o de sus relacio-
nes en el medio social, concepciones que hay que tomar en cuenta
y las cuales pueden oponerse a las cientificas "oficiales" y pue-
dgn resultar dificiles de cambiar (Lovell, 1984; Driver, Guesne y
Tiberghien, 1987; Hierrozuelo y Montero, 1988; é)sborne y
Freyt?erg, 1989; Pozo y otros, 1991; Pozo y otros, 1992). En ter-
ﬁ:er termmq, no consideramos que el nifio deba necesariamente
redescubrir' o, para decirlo con mayor propiedad, "re-producir"
grandes conceptos y teorias ya establecidos. Pues, en general
se trata de una tarea imposible, dada la complejidad de los mis:
mos. El "redescubrimiento guiado" puede volverse asi un artifi-
cial juego de adivinacién, donde el nifo debe seguir las claves
dadas por la escuela sin involucrarse verdaderamente en el pro-
ceso. La utilizacién de la ciencia en |a comprensién de lo que nos
rpdea €s opcién més fructifera que el "redescubrimiento" de 1o«
ciones fundamentales. Finalmente, no creemos en un método
mgntlfico Qnico, aplicable incluso a problemas de otros ambltos,
Dtyersas ciencias, aun entre las naturales, trabajan con métodos
mas o menos diferentes. Y en la resolucién de problemas no clan-
tificos hacen falta nuevos procedimientos y habilidades, Cormeo
consecuencia de lo anterior, no estimamos que los proyectos
estrictamente cientificos agoten las posibilidades investigativas
en la clase de ciencias, sino pensamos que hacen falla lt‘unhlan

proyectos de otros tipos, como los tecnoldgicos y los cludada

nos.

En los proyectos tecnoldgicos la finalidad es crear producton o
progesos Nuevos y no interesa tanto saber cé6mo olaborar algo
pert{nente y efectivo para una necesidad préctica, Claro que hay
teoria también detrds de la investigacion tecnoldgloa, poro 1o oern

tral en este caso es que lo producido funcione, S requlere desn

.rrollar una mgeniosidgd particular en el dominio de muterialos #
instrumentos y en la implementacién y concatenncldn de aoolo

nes. Es necesario disefiar 0 eshozar lo que 8o va & haoer anles
de entra(en accion, y aprender de acloros y arrores para fultras
elaboraciones. La tecnologfa, lamantablemonte ausente de nuss
tras.cla.ses de ciencias, es un dron do| quehacer humano de snol
me incidencia en la vida de todos, que Importa por tanto oonoos
Y aun més conocer "desds adentre! Henulta tambldn g llnm;
puente para llegar a Interesarse por diveraas noclones alenti
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Algunos ejemplos
de propuestas
para proyectos

cas, ademas del valor y atractivo intrinsecos que los niflos pue-
den apreciar. Habilidades y destrezas poco explotadas hoy en la
escuela podrian desarrollarse gracias a proyectos de este tipo.

Lo que hemos llamado proyectos de investigacién ciudadana
buscan preparar a los nifios como ciudadanos criticos y parti-
cipativos, que sepan usar los conocimientos cientificos y tecnolé-
gicos para insertarse mejor en la sociedad (el "estar inserto" fren-
te al "estar inmerso" de que habla Freire, 1973). Exigen recono-
cer y precisar problemas sociales que nos afectan, proponer ac-
ciones de solucién o mejoramiento y, en lo posible, llevarlas a
cabo. En este tipo de investigaciones, lo mas importante es ac-
tuar criticamente o, al menos, prepararse para ello. Implican ha-
bilidades como recopilar y analizar informacion de diversa indole
a partir de diferentes fuentes; disefiar estrategias de cambio; an-
ticipar obstéculos (naturales, econdmicos, politicos...) y tratar de
neutralizarlos; establecer prioridades; clarificar valores; asumir y
defender posiciones; llegar a acuerdos entre posiciones diferen-
tes; reconocer estrategias no viables y reconducirlas o desechar-
las. La investigacién "ciudadana" es interdisciplinaria o, mejor,
transdisciplinaria, pues implica ademds de las nociones de diver-
sas disciplinas, saberes practicos de accién social y también cues-
tiones de valor (Hurd, 1970, 1971, 1982; Lewis y Kelly, 1987).

Muchos proyectos podran tener facetas de més de uno de estos
tipos puros que hemos caracterizado, pero la clasificacién nos
parece Util para iluminar y precisar posibilidades didacticas. Tam-
bién los proyectos propuestos por los propios nifios pertenece-
ran en mayor o menor medida a uno u otro de los tipos descritos.
El docente puede ayudar a los nifios a perfilar un proyecto mas
hacia lo cientifico, lo tecnoldgico o lo ciudadano, segun circuns-
tancias, intereses y recursos.

Algunos ejemplos pueden contribuir a la més clara comprensién
del planteamiento didéctico que estamos desarrollando. Los in-
cluimos no como modelos sino como ideas a discutir, adaptar,
mejorar... Las propuestas aqui consignadas forman parte de un
texto sobre ensefianza de las ciencias actualmente en prepara-

cién.
Proyecto "El joven meteorélogo” (Cientifico)

A lo largo de los siglos los meteordlogos aficionados han contri-
buido con valiosos datos al mejor conocimiento del tiempo at-
mosférico. Hoy en dia, todavia pueden prestar Utiles servicios,
sobre todo cuando describen fenémenos poco comunes o cuan-
do aportan informacion sobre dreas escasamente conocidas. Por
otra parte, el estudio del tiempo ofrece al interesado muchos co-
nocimientos y muchas satisfacciones. Ustedes pueden convertir-
se en un pequefio equipo de meteordlogos aficionados, al menos
durante unos cuantos meses.
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Lo que‘ Se necesita, para empezar, es estar dispuesto a observar
con cuidado y a anotar lo que se observa,

C_o,n un horizonte despejado es posible ver nubes hasta a 240
kxlomfat.ros de distancia. El aspecto del cielo indica el tiempo at-
mosférico actual y orienta sobre el venidero. Las distintas formas
de l’as nubes proporcionan guias visuales de los procesos que
e§tan ocurriendo en la atmdsfera y de sus probables consecucl:‘m
cias. Traten de obtener mas informacién sobre los tipos de nubes
en libros dedicados a la metereologia. Otros posibles fenémenos
a.observar y registrar: arco iris, espejismos, coronas, halos, gra-
nizadas, rocio, lloviznas, lluvias, tormentas con rayoé De ’a?

nos de ellos se pueden hacer fotografias o dibujos. ol

Algunos aconteqimientos enla naturaleza estan vinculados al tiem-
po y puede ser interesante sy registro: caida de hojas, floracién

de dete lladaS p'al ItaS, n fg acion de aves, co pOl ta niento de
3

Es posible realizar estimaciones cualitativas de magnitudes como
la temperatura o la velocidad del viento, usando escalas senci-
llas, pero su trabajo se enriquecera si cuentan con algunos ing-~
trumentos bésicos de medida. Sers importante tener un termé-
metro, una veleta, un barémetro y un pluviémetro. Es mejor que
gl termémetro y el barémetro sean comerciales. pero los o?ros
msﬁrumentos los pueden fabricar ustedes mismos, a partir de ma-
tena{es sencillos. También es posible construir un h}grémetro (para
med{r la humedad de la atmosfera) y un anemémetro (parapde~
terminar la velocidad del viento). En libros divulgativos sobre
meteorologia y sobre ciencias naturales en general, se consi-

guen fndl ciones pal‘a I construc
ca a Clon de eStOS Ir StIUll entos

Traten qe realizar observaciones diarias, Es importante que lag
hagan siempre a la misma hora.

.{,CE;rjcontraror?,regqlaridades? ¢Aprendieron cosas nuevag?
?Somo cgmblo el tiempo a lo largo de los meses de estudlo?
¢&Se atrevieron a hacer algunas predicciones?

iLa atmdsfera es un gran laboratorio, gratuito y ablerto a todos

éSeetanexan :ndlcaCIone§ para realizar estimaciones cunlitativas
emperatura y velocidad del viento, asf como para conatruly
una rosa de los vientos).

Proyecto "; Cémo se hace una casa?" (Tecnoldgico)

CS(tjrxlsntanhuna vivienda en construccién podran conooer major
mato.s’e ace una casa. ¢Qué hacen log trabajadores? Qs
eriales utilizan? ;,Qué méquinas y herramlentas amplean?
De(;egreso en clase, ¢pueden conatrulr una "oana" antre un i
po de compafieros? Ustades allgen el tamafio ylon materalen
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Actividades cortas
y faciles

Proyecto ";Cémo esta nuestra escuela?" (Ciudadano)

Uno o varios equipos del salén de clases (seguln el tamafio del
plantel} pueden organizarse para investigar las condiciones en
que se encuentra el ambiente escolar: aulas, bafos, jardines,
canchas, cantina... y para observar el trato que alumnos y docen-
tes le dan a su escuela.

Observen cada lugar de la escuela con cuidado, fijdndose en los
detalles, examinando rincones, muebles, equipos... Anoten sus
observaciones. Estudien el comportamiento de la gente sin que
ellos se den cuenta de que los estdn mirando, Pueden hacetrlo
por algunos minutos, dos o tres veces al dia, durante varios dias.
Anoten. ;Pueden tomar fotografias o hacer dibujos de situacio-
nes problematicas? ¢ Y de situaciones muy positivas?

Analicen sus resultados. ¢Qué problemas encontraron? ¢Qué
puede hacerse para solucionarlos? ¢ Quiénes deberian ser res-
ponsables de ello? ;,Qué aspectos positivos encontraron? ¢ Quién
es responsable de ellos?

Traten de hacer una cartelera llamativa con un resumen de su
investigacion. Mdntenla en un sitio donde pueda ser vista por
toda la escuela.

Sugerimos que conversen con los directivos del plantel y con el
Centro de Estudiantes (si lo hay) acerca de los problemas encon-
trados y de su posible solucion. Quizés puedan pedir un derecho
de palabra en una préxima reunién de los docentes. Informen a
la clase sobre estas gestiones.

En caso de que se realice alguna mejora, es bueno que un equi-
po de la clase siga el proceso.

Hemos intentado que aun estos proyectos propuestos al nifio
"desde afuera" no sean guias estrechas paso a paso, sino invita-
ciones que orienten y sugieran sin marcar un camino insoslaya-
ble.

Son trabajos escolares mas sencillos y de menor duracion que
los anteriores (de una hora a quince minutos o incluso menos).
Resultan més guiados, pero no por ello dejan de dar algtin mar-
gen de decisién al aprendiz. Lo conducen a realizar ciertas expe-
riencias, a lograr determinadas observaciones, a recoger datos
concretos, todos materia prima para su posterior reflexién. Tam-
bién pueden exigirle predicciones, proposicién de modelos, emi-
sién de opiniones, realizacién de dramatizaciones...

Las llamamos "fértiles" porque creemos que, dentro de sus limi-
tes, ayudan al logro de aprendizajes significativos y pueden ser
fuente de interrogantes que lleven a nuevas acciones de estudio.
No son "calles ciegas" como las gufas de laboratorio paso a paso
o las actividades estructuradas al final de capitulo de muchos
textos de hoy.
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Las actividades fértiles son una manera util y decorosa de cum-
plir con temas de los programas oficiales que no da tiempo de
abordar mediante proyectos (0 que no han recibido el interés de
los nifios para ello). Son, ademds, una estrategia que permite
nuevas "ventanas al mundo" para los nifios: la exploracién inicial
y répida de fenémenos y situaciones que méas adelante podran
estudiarse con mayor detenimiento.

Algunos ejemplos propuestos por nosotros:

— Callienten tres vasos de agua hasta 50° C. Luego, traten de
enfriarlos siguiendo un procedimiento distinto en cada caso. ¢Con
cudl procedimiento fue més rapido el enfriamiento?

— Su maestra o maestro les entregara una mezcla de tres mate-
riales sélidos. Ustedes tienen que separarlos. Usen los imple-
mentos que se les ocurran.

— Traigan a clase una méquina simple o una maquina formadu
por varias médquinas simples y expliquen cémo funciona, Bug-
quen maquinas en la cocina, en el gabinete del bafio, en su cuf-
to, en la caja de herramientas, en el maletero del carro..,

— Entrevisten a una sefiora embarazada o que hace poco haya
tenido un nifio. Piensen en lo que quieren preguntar antes de
realizar la entrevista. Informen, sobre lo que averiguaron, i #is
compafieros. Acuérdense de anotar o de grabar lo que les diga [a
sefora, para que no se les olvide.

— Entre todos, traigan radiografias al salén de clases, Ublgusn
los huesos que se ven en ellas. Traten de montar un "ousrpo
humano" con las radiografias disponibles. Péguenlas an ln pa
red.

— Un cuento de pasajeros.

Estos eran una madre, su hija y su hijo. Los tres eran malos (i
sajeros, poniéndose en peligro y molestando a otros, Individial
mente, escriban un cuento sobre uno de sus viajes an autabiis
Traten de que pasen bastantes cosas. jPero logren un final fulis!
Intercambien su cuento con el de un compafiero, 4Cudlas s
las faltas a las normas del transito cometidas por lon parsamjes
en el cuento de su companero?

Relnanse en equipos de cuatro estudiantes, Eacolan al msju

cuento entre los que tengan (no participen an al aqulpo doris
esté su cuento). En pliegos de papel, coplen ol cuafito CEIRRI
por ustedes, en letras grandes. Afiadan ilustraclonas, Iliten s
témpera, creyén... Incluyan un recuadro donde Inellegums ousiss

fueron las acciones negativas de los personajen del ousnin Es
pongan sus trabajos.

(Tanto en el caso de los proyectos como an @l oruc e s sl
dades fértiles, hemos incluido ejemplos dende taromr Husin sipl
mo grados).
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Fichas
autocorrectivas

Nétese como tratamos de proponer actividades de manera que
no se realicen mecdanicamente, sino en forma reflexiva, por las
interrogantes que plantean, por el espacio para la toma de deci-
siones que permiten y por la comunicacion que exigen.

Seguramente seré conveniente realizar més de una actividad por
tema, para explorarlo desde varias facetas. En ocasiones, dife-
rentes equipos pueden desarrollar actividades diferentes. La con-
sulta a libros y a otras fuentes de informacién debe entremezclar-
se con la realizacion de actividades fértiles como, asimismo, las
discusiones en el equipo y en el grupo clase completo. Pueden
darse provechosas secuencias actividad — discusion — consui-
ta — nueva actividad — nueva discusién — nueva consulia...

Es importante que el docente vaya construyendo su fichero de
actividades fértiles, a partir de lo que encuentre en libros, de lo
que se le ocurra y de lo que los nifios propongan.

Tomamos esta idea del pedagogo francés Célestin Freinet (1975).

Sobre la base de las ideas expuestas por Freinet (1975), plan-
teamos que la mayor parte del tiempo los nifios estén involucrados
en actividades amplias y significativas para ellos: proyectos, ex-
periencias estimuladoras, actividades fértiles... Pero los mismos
nifos en el transcurso de su actividad, o también el docente, sen-
tiran de vez en cuando la necesidad de reforzar el dominio de
ciertos conocimientos y destrezas basicos, en los cuales se per-
ciban deficiencias. Es entonces cuando las fichas autocorrectivas
pueden ser de gran utilidad, ya que permiten a cada nifio ir a su
ritmo en la superacién de fallas y lagunas, y avanzar hacia el
logro de conocimientos y destrezas.

Las fichas que primero vienen a la mente son las de Lengua y
Matemaética: para mejorar ortografia, para aprender a resumir un
texto o a encontrar sus ideas principales, para practicar aritméti-
ca, para saber mejor como leer un problema matematico... Pero
no dejan de ser posibles en otras éreas, o con contenido general:
fichas para aprender a clasificar mejor, fichas para practicar
graficacion, para construir tablas, para analizar...

El caracter autocorrectivo de este material (respuestas en otra
ficha o en el reverso de la primera) permite el trabajo indepen-
diente del nifio y su propio control de la marcha del proceso, a la
vez que libera al maestro de una tarea imposible de realizar bien
en clases numerosas como las de nuestros paises.

Estas fichas no deben demandar la mera ejecucion mecanica y
repetida de frios ejercicios (del tipo "352 + 488 =__"). Se deben
privilegiar aquéllas que plantean pequefios problemas o retos,
preguntas matizadas con cierto ingenio y sentido del humor.
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Mas alla de la
clase de ciencias

Una invitacién al
ensayo creador

Los cuatro grandes tipos de actividades descritos han sido pens
sados, sobre todo, a partir del drea de las ciencias naturales, lag
que se adaptan muy bien también a las ciencias sociales. Otrag
areas exigen clases de actividades no planteadas aqui, aunque
quizas asimilables a las ya sefialadas. Por ejemplo, en Educa-
cion Estética, los proyectos de investigacién podrian tener dog
vertientes: la de analisis critico y la de creacién artistica. Asimig-
mo en el area de la lengua materna, entre las actividades fértiles
se contarian la discusién de lecturas, la completacion de histo-
rias, la dramatizacién de cuentos y otras. En Matematica, algu-
nas actividades fértiles podrian ser: enunciar problemas real@es
de la clase en términos matematicos (compra de materiales @
forma cooperativa, ponderacién de evaluaciones...), inventar pro-
blemas y enunciarlos, enfrentar problemas que tienen datos I
Utiles o insuficientes... (Ciari, 1981).

El texto libre, una técnica poderosisima de la escuela freinetiana,
es una actividad del drea de Castellano que se extiende en roull-
dad a todas las areas, como fuente de muchos posibles proyag:
tos de investigacién, como base para discusiones y como faclar
educativo en si mismo. Igual, puede decirse de otras dos tdaril:
cas, yinculadas al texto libre: el periédico escolary la corraspor
dencia interescolar. (Freinet, 1975; Freinet, E., 1977; Ciari, 1077),

Aspiramos a que nuestra propuesta, muy parcialmente observi-
da en algunas escuelas, ayude a educadores e investigadares
eFiucaoionaIes a desarrollar sus ensayos y reflexiones en | i
cion. Creemos que lo sefialado constituye armazén flaxible e
actividades viables y, al mismo tiempo, fructiferas, armazdn 8o
b.re‘ [a cual mucho se puede elaborar y mejorar. El esfuerzo debe
d.mglrse a idear, ensayar y evaluar experiencias estimulartes y
ricas, que puedan irse engranando coherentemente a |o largo dal
afio, de modo que nuestras aulas se alejen cada vez mis e ln
copia y la repeticion ciega, hacia la investigacion y la Interacolin
constructiva a favor de la formacién de los nifios,
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MODELO PARA LA PRODUCCION Y
EVALUACION FORMATIVA DE MEDIOS
INSTRUCCIONALES,

APLICADO AL VIDEO Y AL SOFTWARE

Diserio de
la instruccidn

Elena Dorrego*

En este trabajo se propone un modelo que comprende tres com-
ponentes: a) disefio de la instruccion, b) disefio del medio ins-
truccional y c) disefio de la evaluacién formativa del medio.

Se considera que la seleccion de los medios instruccionales re-
queridos en una situacién de aprendizaje es una de las fases dal
disefio de instruccién y que, a su vez, la elaboracién y evaluacién
del medio seleccionado implica la realizacién del disefio ing-
truccional de ese medio.

Se define el disefio instruccional como un proceso sistematico
mediante el cual se analizan las necesidades y metas de la enge-
fianza y a partir de ese andlisis se seleccionan y desarrollan |as
actividades y recursos para alcanzar esas metas, asi como |os
procedimientos para evaluar el aprendizaje en los alumnos y para
revisar toda la instruccion.

El modelo de disefio instruccional Que a continuacioén se presern-
ta se fundamenta en la teoria instruccional de Robert Gagné
(1979) y en el enfoque del procesamiento de la informacién, Este
Gltimo, una versién de la psicologia cognoscitiva, considera al
individuo como un ser activo, responsable de la construccion de
Su conocimiento. En este sentido, la instruccién debe ser dirigida
a desarrollar en el individuo estrategias que faciliten la seleccldn,
percepcion, procesamiento y recuperacion de la informacidn,

El modelo (Ver Fig. 1, pag. 315 comprende las siguientes fasen:

1. Determinacién de la necesidad instruccional, en relnoldn al dl

sefo curricular con el cual se corresponde, Dabe [ustifloarse (4
existencia de un problema cuya solucidn sen de Hpo Inatuoelinm),
debe partirse de los fines y objetivos aurrouluies, [IITA By s
gro se requiere disefnar e implomantar ol Process el
Se determinan aquf los alcancos e 6 el L 8E (e §

un curso?, ¢a una unidad?, L Uis seslion

* Universidad Cantral do Venesunls

an



