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En la investigacion que a continuacién se presenta, se abordé el tema de las
concepciones pedagogicas de los Docentes de los Estudios Universitarios
Supervisados (EUS) vy la influencia de éstas en su practica pedagogica. El
estudio se plantea como objetivo general caracterizar las concepciones y
practicas pedagogicas de los docentes de esta institucion. Como objetivos
especificos se tiene en primer lugar identificar desde los discursos las
concepciones pedagdgicas de los docentes del Centro Regional Bolivar; en
segundo lugar identificar desde las actuaciones, las concepciones de la
practica pedagogica de los docentes, y como tercer objetivo especifico se
tiene establecer los puntos de encuentro y divergencias que existen en las
practicas y concepciones pedagoégicas de los docentes de este contexto
universitario. Se trata de una investigacion de campo a nivel descriptivo, en la
que han participado 8 profesores pertenecientes a diferentes catedras
impartidas en la institucion. Para la recoleccion de datos se emplearon como
técnicas la encuesta y la observacion no participante del docente en el aula.
La encuesta estuvo dirigida a conocer lo que piensan y dicen los docentes; y
se realiz6 mediante un cuestionario que constaba de 10 pregunta de
seleccién; mientras que la observacién permiti6 conocer el comportamiento
del docente en el aula, y asi lograr enmarcarlo dentro de un modelo
pedagogico. Los resultados obtenidos reflejaron que los docentes de este
contexto universitario se presentan con tendencias constructivistas, pero
sobresalen los esquemas tradicionales, modelos que responden en parte a
las concepciones que los docentes aun tienen sobre el conocimiento, de las
cuales no son conscientes, por lo que muchas veces la relacion entre sus
pensamientos, no es coherente con su actuacion en el aula.

Palabras claves: Concepciones, Pedagogia, Educacion, Creencias.
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The present research refers to the pedagogical concepts of Supervised
University Professors, and the influence of these concepts on their
pedagogical practices. The main goal of this investigation is to characterize
the pedagogical concepts and practices of the professors of Universidad
Central de Venezuela. Furthermore, there are three specific goals to achieve
with this research: First, to identify the pedagogical concepts of the professors
from their lectures; secondly, to identify the concepts of the pedagogical
practices from their physical language; and finally, to establish the
convergences and divergences existing on the pedagogical concepts and
practices of these professors. This is a qualitative descriptive research, with
field research techniques, where the sample is constituted by eight professors
from different areas of study. In order to collect the data, observation and
surveys were implemented inside the classroom. The survey was designed to
understand the thoughts and comments of the professors; and was applied
through a multiple choice test with ten questions. Meanwhile, observation
allowed the investigators to perceive the behavior of the professors in the
classroom, with the purpose of enclosing their practices in a pedagogical
model. The results of the research show that the professors of this University
present constructive trends, however, traditional schemes are yet noticeable
in response, mostly, to the concepts the professors unconsciously still have
about knowledge; causing a difference between their pedagogical concepts
and their pedagogical practices inside the classroom.

Keywords: Concepts, Pedagogy, Education, Beliefs
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INTRODUCCION

La linea de investigacion sobre las Concepciones Pedagdgicas de los
Docentes y la incidencia de estas en su practica, ha tenido gran auge desde
finales de los afios 70; sobre todo lo referido a la formacion docente y su
experiencia profesional, puesto que de este andlisis pueden surgir
importantes reflexiones que servirdn para promover propuestas de formacién
pedagogica, que viene a ser uno de los requerimientos formales para una

educacion de calidad.

Estudiar las concepciones pedagdgicas y la incidencia de estas en su
practica, de los docentes universitarios, mas que ponerlos en situacion de
tomar conciencia sobre sus errores, tiene mas bien la intencidon de encontrar
elementos de comprension de las acciones docentes y de construccion de

caminos a transformaciones necesarias.

La investigacion que aqui se presenta tiene como propdsito, aproximarse
al conocimiento de las concepciones y practicas pedagodgicas de los
docentes de los Estudios Universitarios Supervisados de la Universidad
Central de Venezuela, Centro Regional Bolivar, Estado Bolivar. El nivel de
investigacion es de campo de tipo descriptivo, este permitié identificar dichas
concepciones desde los discursos y las actuaciones, para lograr establecer

asi los puntos de encuentro y divergencia entre ellos.

Desde esta perspectiva, la investigacion ha sido organizada vy
desarrollada a partir de las partes y contenidos que a continuacién se

describen.



En el Capitulo I, se describen todos los aspectos relacionados con el
problema a tratar entre ellos estan el planteamiento del problema, el cual
finaliza con las preguntas de investigacion. Seguidamente los objetivos
generales y especificos que orientan este estudio y la justificacion la cual es
la motivacion y las razones que conllevaron a la realizacion de este trabajo

investigativo.

En el Capitulo I, se resefia lo correspondiente al marco de referencia
tedrica que orienta el estudio, el cual fue el resultado de la seleccion de
aspectos relacionados al tema de investigacién. Se reflejan en esta parte
también otras investigaciones que se han realizado que tienen inherencia al

tema las cuales se presentan como antecedentes de la investigacion.

En el Capitulo Ill, se abordan los aspectos relativos al marco
metodoldgico, que comprende el tipo de investigacion, poblacion, muestra,

técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos e informacion.

El Capitulo IV, aqui se lleva a cabo el andlisis y discusion de los
resultados obtenidos a través de la aplicacibn de las técnicas de

investigacion.

El Capitulo V, en esta parte del estudio se presenta las conclusiones
finales de la investigacion derivadas del andlisis de los datos obtenidos a
través de la aplicacion del instrumento. De igual manera se expone un

conjunto de recomendaciones

Es importante sefialar que para el desarrollo de este estudio se contd con
un material bibliogréfico actualizado realizado con los planteamientos

fundamentales sobre el pensamiento y el quehacer docente.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

A nivel mundial debido a los grandes avances cientificos y tecnoldgicos; la
universidad de hoy enfrenta grandes desafios, entre ellos esta el de sefalar
directrices que lleven al docente universitario a realizar una labor educativa
acorde con las exigencias actuales, que brinde asi una transformacioén en la
sociedad.

Como afirman Benedito, Ferrer & Ferreres (1995), “el paradigma
emergente debe promover universidades que aprendan, que asuman la
relacion dialéctica entre transmision y transformacion de los valores sociales,
entre adaptacion y actitud critica y propositiva frente a las demandas de los
sectores productivos”, es por ello que la universidad debe consolidarse como

espacios por excelencia de educacion superior.

Desde esta perspectiva, se requiere de docentes competentes, con
habilidades, destrezas, actitudes y sobre todo profesionales integros
comprometidos con su labor; caracteristicas que se adquieren durante el
proceso de formacion docente que implica la adquisicidn de experiencias en
los diferentes escenarios pedagodgicos donde se pone en juego la teoria y la

practica.



Es durante su formacion profesional; donde la universidad plasma en el
docente, bien sea explicita o tacitamente la filosofia, las politicas y las

reglamentaciones, elementos que constituyen el “discurso pedagodgico”.

Aunado a ésto, existe un cumulo de experiencias en los docentes que los
lleva a adoptar en su cotidianidad una serie de actitudes, estrategias,
comportamientos y formas de actuar, que se hallan enmarcadas dentro de
diversas concepciones sobre la educacion, desconocidas por ellos en la

mayoria de los casos.

Sin dejar de mencionar que los profesores tienen ideas y creencias muy
bien arraigadas, que las han adquirido a lo largo del proceso de
escolarizacion, en un aprendizaje por observacion a sus profesores que
aunque no han tenido la intencién de ensefarle a ensefar, le han legado un

modelo de ensefianza.

Al respecto existen diferentes trabajos de investigacion, que coinciden en
resaltar la intima relacidn entre los términos conocimientos, creencias y

concepciones. (Moreno Moreno, M. y Azcarate Giménez, C.2003.p.267).

Sobre el término creencias Llinares (1991) considera:

Las creencias son conocimientos subjetivos, poco elaborados,
generados a nivel particular por cada individuo para explicarse y
justificar muchas de las decisiones y actuaciones personales y
profesionales vividas. Las creencias no se fundamentan sobre la
racionalidad, sino mas bien sobre los sentimientos, las experiencias y
la ausencia de conocimientos especificos del tema con el que se
relacionan, lo que las hace ser muy consistentes y duraderas para
cada individuo (p. 70).



Asimismo, Moreno Moreno y otros (2003), con relacion al término

concepciones sefialan:

Las concepciones son organizadores implicitos de los conceptos, de
naturaleza esencialmente cognitiva y que incluyen creencias,
significados, conceptos, proposiciones, reglas, imagenes mentales,
preferencias, etc., que influyen en lo que se percibe y en los procesos
de razonamiento que se realizan (p. 267).

Las concepciones de los docentes sobre la educacion, sobre el valor de
los contenidos y sobre los procesos propuestos por el curriculo los llevan a
interpretar, decidir y actuar en la practica, es decir, a seleccionar libros de
textos, adoptar estrategias de ensefianza, evaluar el proceso de ensefianza

aprendizaje, entre otros. (Rodrigo, Rodriguez y Marrero, 1998).

Teniendo en cuenta que las concepciones son un sistema organizado de
creencias, esto permite comprender la variable en términos de su formacion,

consistencias, organizacion, etc.

En el caso particular de los profesores universitarios, el conocimiento
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje se forma a partir de la
experiencia docente y de los modelos de socializacion secundaria que les
hacen repetir, sobre todo en el comienzo de sus carreras docentes, los
esquemas de ensefianza de sus antiguos profesores. Por ello en este caso
seria correcto hablar de creencias sobre el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Pero este no es el caso de profesores de Educacién, que en su mayoria
reciben formacion didactica especifica que les forma para la ensefianza. En

este caso entonces, se hablara de concepciones de los profesores de



Educacién, porque su condicién de pedagogos o expertos en educacion les
hace conocedores de la naturaleza de las materias sobre ensefianza y

aprendizaje.

Sin embargo no todos estos profesores tienen condicion de expertos en
educacion, sino que algunos acceden al ejercicio de formar a futuros
maestros y pedagogos desde los estudios que nada tiene que ver con la
educacioén. Por todo ello se ha optado en esta investigacion por los términos

de creencias y concepciones, componentes ambas del conocimiento.

Identificar estas concepciones pedagdgicas llevaria a la comprensién de
los elementos que las conforman y penetrar asi en la esencia misma del

discurso pedagogico.

En este sentido, el objetivo de la presente investigacion es aproximarse a
las practicas pedagdgicas de los docentes universitarios, desde sus
concepciones, con el fin de comprender los procesos de ensefianza
aprendizaje que se dan en el aula. Por ello, las preguntas de investigacion

gue guiaran el estudio son las siguientes:

1. ¢Qué concepciones subyacen en la practica pedagogica de un grupo
de profesores, de los Estudios Universitarios Supervisados de la
Universidad Central de Venezuela, Centro Regional Bolivar?

2. ¢Como influyen estas concepciones en su practica docente?



Objetivos de la Investigacion.

Objetivo General

.-Caracterizar las concepciones y practicas pedagdgicas de los docentes
del Centro Regional Bolivar (EUS) de la Universidad Central de Venezuela.

Objetivos Especificos.

.- Identificar desde los discursos las concepciones pedagdgicas de los

docentes de los estudios universitarios supervisados.

.-ldentificar desde las actuaciones, las concepciones de la practica

pedagogica de los docentes de los estudios universitarios supervisados.

.-Establecer los puntos de encuentro y divergencia que existen en las
practicas y concepciones pedagoégicas de los docentes de los Estudios

Universitarios Supervisados.

Justificacion.

La identificacion de las concepciones pedagdgicas en la accion real del
profesor universitario dentro y fuera del aula; permite descubrir la esencia
misma del discurso pedagogico; siendo importante no solo conocer cOmo se
desarrolla la clase, sino indagar qué concepciones subyacen en esta practica

dando soporte a la misma.



Esto permitira el avance, retroceso o estancamiento en la calidad de la
educacion que imparte y la manera como asume el saber y la accion

pedagdgica.

De alli la relevancia de esta investigacion, ya que la informacion obtenida
permitira establecer diferencias entre las concepciones pedagdégicas que
subyacen en la practica educativa de los profesores de los Estudios
Universitarios Supervisados de la Universidad Central de Venezuela, Centro
Regional Bolivar, informacion que le dard la oportunidad al docente de
reflexionar sobre su practica pedagdgica; generando mejoras en el proceso
ensefianza aprendizaje de los estudiantes y lograr calidad en la educacién

superior.

Dicha reflexion, llevara al docente a asumir nuevas posturas y
metodologias que orienten su proceso de enseflanza aprendizaje. Y por
altimo le posibilita a la Universidad conocer y determinar la correlaciéon que
existe entre el discurso que promueve la institucion y las acciones docentes

realizadas dentro de las aulas.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

En esta parte se resefia los antecedentes de la investigacién, bases
tedricas y legales relacionadas con el tema objeto de indagacion Asi mismo,

se presenta la definicién de los conceptos basicos del estudio.

Antecedentes de la Investigacion

Figueroa y Paez (2008). Realizaron una investigaciéon con el propadsito
de examinar las caracteristicas didacticas predominantes en la practica
pedagdgica del docente que labora en la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador de Maracay (Nucleo — Maracay, Venezuela),
enfatizando el examen de los procesos subyacentes en su pensamiento

didactico.

Los sujetos fueron cinco (5) profesores, adscritos al departamento de
Componente Docente. El disefio de la investigacion fue naturalistico, en la
modalidad de estudio de caso descriptivo e interpretativo; la informacion fue
recaudada a partir de entrevistas en profundidad, empleandose
audiograbaciones; la misma sirvié de base para construir categorias que, en

conjunto, definen el pensamiento didactico del docente.

Se pudo constatar: (a) tres estilos pedagdégicos: el cognitivo-intelectual;
humanista-problematizador y socioculturalista; (b) la categoria creencias y

guehacer didactico abarca las del Escenario Relacional del Docente y la de



Cuestionamiento Cognitivo; (c) el Pensamiento Didactico del Docente se
constituye a partir de la integracion de sus creencias, y esta conformado por
el conjunto de ideas, concepciones, opiniones, principios y teorias implicitas
gue posee sobre su quehacer didactico; este concepto tiene una prospectiva

amplia dada la complejidad y subjetividad del area teméatica examinada.

Beltran y otros (2008), ejecutaron una investigacion cuyo objetivo
general fue el de caracterizar las concepciones y practicas pedagdégicas de
los profesores que ensefian asignaturas de Ciencias Naturales y Ciencias
Humanas en los programas de Ingenieria de dos Universidades

Colombianas.

Se orientd a la descripcién de comportamientos en la actividad docente
para con base en ellos, inferir las concepciones que subyacen a la
labor de ensefianza. La metodologia empleada es de caracter
cualitativo; las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas son la
observacién no participante del profesor en el aula de clase, la entrevista a
profundidad y el analisis documental. El analisis de la informacion se hizo con

la utilizacion de rejilla y su validacion mediante triangulacion.

Parte de los hallazgos revelan que en la mayoria de los casos, los
profesores no son conscientes de sus concepciones y que la relacion entre
sSu pensamiento y su accion no guarda coherencia. Asimismo los resultados
muestran que al comparar la actuacion pedagégica de los docentes de
Ciencias Humanas y los de Ciencias Naturales se observan diferencias en su

desemperio.

La mencionada investigacion aporta elementos cruciales para la

formulacién de politicas académicas relacionadas con la

10



reinterpretacion en el planteamiento curricular de la Universidad en
cuanto al papel que juegan estas dos disciplinas en la formacion integral del

individuo y con la formacion de docentes.

Basto Torrado (2011), presentd los resultados de una investigacion cuyo
objetivo central fue caracterizar las concepciones y las practicas pedagogicas
de un grupo de profesores de la Universidad Santo Tomas, seccional
Bucaramanga. EI estudio se realiz6 a partir de un enfoque
interpretativo, mediante el estudio de caso que implementd técnicas

cuantitativas y cualitativas.

Los resultados evidenciaron un contrasentido entre las concepciones, las
acciones y los sentires pedagogicos del profesorado y ponen de manifiesto
que, aunque hay una diversidad de modelos pedagogicos que se definen en
la cotidianidad de las aulas universitarias, sigue  predominando la

practica tradicional conductista.

Bases Teodricas.

Las bases tedricas se encuentran fundamentadas en la linea de
investigacion sobre el pensamiento del profesor. Es a finales de los afios
cincuenta y durante los afios sesenta, cuando se comienza a hablar sobre el
tema, que ha sido calificado por muchos investigadores como un contenido

complejo por las multiples conexiones que se derivan de esta tematica.

Segun Figueroa y Paez (2008), muchos han sido los estudios asociados
con el pensamiento del profesor, se trata de un area tematica que intenta
indagar el conocimiento y comprension que tienen los profesores

acerca de una situacion de ensefianzay aprendizaje.
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Procesos de Pensamiento

Segun la concepcién tradicional, pensamiento es el acto de pensar o
conjunto de actos conscientes, afectivos y de la voluntad (Martinez Echeverri
y Martinez Echeverri, 1997). Se puede denotar, segun esta definicién, que el
pensamiento esta asociado con la mente y la memoria, es decir con procesos
de orden cognitivo; sin embargo para ampliar este concepto desde nuestra
perspectiva, podemos decir que éste se encuentra asociado no solo con
actos conscientes sino también inconscientes que permiten materializar los

objetos.

Para Hegel, el pensamiento es considerado como algo absoluto, presente
a si mismo, es decir la inmediatez de algo absoluto es el pensamiento.
Husserl por su parte describe al pensamiento como algo simbodlico o
intencién significativa que intenta explicar las esencias. Se coincide con estos
autores al referir que un pensamiento intenta describir lo que se percibe de la
realidad y constituye la esencia del ser que piensa (Martinez Echeverri y
Martinez Echeverri, 1997).

Si esto es asi, entonces las creencias forman parte del pensamiento tal
como lo sefala Ortega y Gasset (1964). En este sentido, no obstante estar
de acuerdo con estos autores, se considera que es una conceptualizacion
que limita la amplitud de lo que es realmente el pensamiento: éste se
relaciona a la vez con el mundo de las ideas, las opiniones, las
concepciones, las ideologias y otros elementos que ocurren en el acto de

pensar.

Ademas, se puede afirmar que el pensamiento est4d asociado a

la facultad que tienen los humanos de pensar e ir mas alla del pensar, se
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refiere a la forma de ordenar las ideas, los conceptos, es decir, la accién de
pensar se refiere a procesos relacionados con la cognicion y la
metacognicion. En el marco de la idea, Gonzalez (1996) establece que los
procesos cognitivos son aquellas actividades (procesamiento, pensamiento y
abstracciéon) que realiza el individuo para capturar la realidad, mientras que
los procesos metacognitivos, son todas las estrategias cognitivas
(retrospeccién, pensamiento en voz alta, auto-interrogatorio, monitoreo y
planificacién) que emplea el individuo para tomar conciencia de los actos
cognitivos que llevé a cabo y/o para ejecutar una tarea especifica con el

proposito de aprender a comprender y controlar su propio aprendizaje.

El Pensamiento del Profesor

Autores como Wittrock (1990), Monroy Farias (1998), Gomez Lopez
(2003) coinciden en sefalar que el pensamiento del profesor se define como
los procesos logicos acerca de la ensefianza que vincula las teorias
implicitas y la practica pedagogica, es decir, el pensamiento del pedagogo
permite el analisis del trabajo docente. Al respecto, se asume dicho concepto
al considerar que se trata de procesos légicos conscientes y otros no
conscientes sobre el contexto de la ensefianza, de alli la importancia de que
el docente se dé cuenta de lo que piensa y vea si dichos pensamientos se

relacionan con sus acciones.

Ahora bien, hablar del pensamiento del profesor es asociarlo con las
teorias implicitas y las creencias que se encuentran presentes en el docente,
por ello las acciones son los efectos observables que tienen lugar en el aula
de clase y son esenciales para una buena planificacion y toma de decisiones
durante la ensefianza (Clark y Yinger, 1980). Dentro de esta perspectiva, la

ensefianza en el aula requiere que el docente esté consciente de la
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complejidad del proceso, puesto que asi, éste reproduce menos sus
comportamientos en la planificacion y actividades didacticas significantes y

vinculantes con su préactica desde la reflexién (Schon, 1998).

Por lo anteriormente sefialado, se puede decir que cuando el docente
piensa lo que va a hacer en clase, refleja la realidad de lo que esta dentro de
su estructura mental a través de la adquisicion de conocimientos. Para poder
reflejar lo que esta dentro de su mente, primeramente ha de pensar sobre su
propio pensamiento, esto requiere la organizacion de las ideas previas que

estan en su estructura cognitiva.

Asociando la reflexion anterior con el pensamiento docente, se puede
acotar que es un proceso mental que va mas alla de la simple adquisicion de
conocimientos, implica otras acciones mentales como las ideas, los juicios,
las opiniones, las argumentaciones, valores, normas y muchas otras
operaciones que se producen dentro del cerebro. De alli, la importancia del
analisis de lo que ocurre en el pensamiento del profesor, por la posibilidad de
explicitar las concepciones y creencias que se encuentran instauradas en los

procesos mentales del docente y se evidencian en la practica pedagdgica.

Se entiende entonces como Pensamiento Didactico del Docente, el
conjunto de ideas, creencias, concepciones, opiniones, principios y teorias
implicitas de vida y profesional que posee el docente sobre su quehacer
didactico durante la practica pedagogica.

Componentes del Pensamiento Didactico.

1- Practica pedagdgica, porque alli radica el conjunto de

acciones didacticas que emplea el docente durante su labor educativa.
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2- Concepciones y creencias: conjunto de opiniones, ideas, ideologias,
entre otras, que estan instauradas en el pensamiento del profesor y de las

gue dependen las acciones didacticas (ver Grafico 1).

Gréfico 1. Componentes del Pensamiento Did4ctico. Figueroa (2008).

PENSAMIENTO DIDACTICO

Conjunto de ideas, creencias, concepciones, opiniones, principios Yy
teorias  implicitas de vida y profesional que posee el docente sobre su

quehacer didactico durante la practica pedagogica.

/ N\

PRACTICA PEDAGOGICA CONCEPCIONES Y CREENCIAS

l Involucra l Se refiere

Acciones didacticas Ideas, opiniones,
<:> ideologias entre otros.

Se relacionan

El grafico 1, recoge como idea central que es posible estudiar el
pensamiento didactico en la medida que se observa la practica pedagogica
del docente, puesto que es alli donde se ponen de manifiesto las
concepciones y creencias que guian las acciones didacticas de éste.
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El concepto de concepciones y su evolucion.

Las concepciones son el producto de un proceso de construccion social
e individual que realizan los seres humanos a lo largo de su vida. Estas son
consideradas como creencias que se tienen sobre la realidad, gracias a la
interaccién con otros, las cuales pueden ser modificadas de acuerdo a las

vivencias y conocimientos que cada persona construye.

Las concepciones se elaboran a partir de toda la informacion percibida del
entorno, las cuales son codificadas, organizadas y categorizadas,
conformando un todo coherente, puesto que estas son verdaderas para la
persona que las construye y no necesita que la sociedad las

valide. Ya que son arraigadas y resultan dificiles de transformar.

Segun Pozo (2006), las concepciones a lo largo de la historia se han
entendido de diversas maneras, inicialmente se decia que era la forma como
cada persona veia una situacion, luego se dijo que eran creencias que se
iban construyendo gracias a la interaccion con otras personas y finalmente
para hablar de concepciones encontramos el término de teorias implicitas;
las cuales son construcciones mentales que cada persona realiza en el

medio social en el que se desenvuelve.

Asi mismo, Rodrigo, Rodriguez y Marrero, (1998) consideran que el
cambio de las teorias implicitas se ve incrementado al establecer numerosos
contactos sociales que influyen en la argumentacion sobre el tema al que se
refiere el individuo y la reflexion sobre ésta, hasta generar su reestructuracion
y construcciéon social. Este proceso también se puede dar en el contexto de
la educacion formal cuando se fomenta la interaccion entre los alumnos y la

discusiodn sobre un tema.
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Para Giordan y de Vecchi (1995), el concepto sobre las concepciones
ha evolucionado bastante ya que se ha pasado de una estructura intuitiva e
imprecisa, a un concepto didactico, como teorias implicitas que el individuo
puede ir modificando a medida que pasa el tiempo con la apropiacion de

conocimientos en la vivencia de nuevas situaciones.

“‘Nada hay mas habitual en nuestra vida diaria que hacer uso de
nuestras concepciones sobre el mundo” (Rodrigo, Rodriguez y Marrero,
1998). Con este argumento podemos evidenciar que cada persona al
enfrentar una situacion, utiliza las concepciones que ha construido en su
entorno social. Para producir creencias, es fundamental contar con un
contexto de relacién interpersonal, pues es alli donde éstas son construidas

y modificadas de acuerdo a la realidad del mundo que lo rodea.

En la construccion del conocimiento, se ponen en juego las
concepciones que tiene cada persona frente a todo lo que le
rodea, ya que estas conservan un conjunto de saberes, incluso
practicos que hacen posible la sistematizacion de conocimientos por
su caracter  dinamico, operativo e instrumental, pues en la
satisfaccion de sus necesidades basicas, el hombre cuenta con la
cultura y la sociedad para desempefar sus tareas y oficios. Es asi, como
el hombre en un acto de autonomia construye sus propias teorias y

caracteriza los modelos conocidos en su proceso de formacién.

Sin embargo, es importante agregar que las concepciones, son teorias
discutidas en la practica docente, pues a través de las actuaciones realizadas
en el aula, se construyen argumentos para revaluar, replantear o validar las
ideas y pensamientos que se habian formado antes, de enfrentarse con la

realidad educativa.
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Por lo tanto, las concepciones son construcciones personales de los
individuos, es decir, proceden de su propia actividad intelectual y no
son una adquisicion que provenga directamente de su medio cultural o
educativo. Puede decirse entonces, que las concepciones son el
producto de las actividades de descubrimiento intelectual de las

personas, como también de su interaccion con otros.

Concepciones como teorias implicitas y explicitas.

Segun Pozo (2006), las teorias implicitas han tenido basicamente
cuatro definiciones; en primer lugar dice que son un conjunto de
creencias que un individuo posee respecto a la forma de ser de las
personas, la naturaleza humana y/o los grupos sociales. Estos conocimientos
se organizan de modo mas o menos coherente y establecen relaciones entre

los diferentes aspectos de la realidad.

En segundo lugar, dice que son representaciones mentales
constituidas por un conjunto de restricciones en el procesamiento de la
informacion, que actia como un sistema operativo que relaciona la seleccion
de la informacion que se procesa y las relaciones entre los elementos de esa

informacion.

En tercer lugar, se refiere a la creencia de un ser humano, sobre un
fendmeno y la forma como €l puede describirlo o entenderlo, sin embargo,
estas teorias no son del todo consistentes, ya que las personas

pueden no entender el impacto de dichos fenémenos.

Por ultimo, las teorias implicitas son producto de la construccion

del mundo através del cuerpo y se basan en procesos de
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aprendizaje asociativo, las cuales tienen un origen cultural en tanto se

construyen en formatos de interaccion social y comunicativa.

Ahora bien, Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1998), plantean que las
teorias implicitas pueden compararse también con las representaciones
sociales, pero teniendo claro que estas Ultimas son un concepto mas
extenso, de todos modos las teorias implicitas pueden definirse como
conocimientos de las realidades sociales que orientan un grupo de
personas, por tanto se dice que ambos conceptos son comparables, ya

que poseen cargas motivacionales y afectivas que incitan a la accion.

Desde otra perspectiva, Bacova (1998), plantea que las teorias
implicitas influencian la forma en que cada persona concibe la
realidad y son particulares para cada dominio del mundo social. En
suma, se puede decir que las teorias implicitas son representaciones
mentales que se tienen sobre la realidad, estas son de caracter
inconsciente y se ponen en juego ante diversas situaciones, ademas
sirven para recordar, interpretar, predecir y controlar los sucesos

que ocurren y asi tomar decisiones.

Ahora bien, abordando las teorias implicitas desde el pensamiento
del docente, teniendo en cuenta que este puede ir cambiando a
medida que se va teniendo experiencia, porque antes de formarse
como tal, sus concepciones pueden ser diferentes, a medida que pasa
el tiempo el docente va deduciendo y conociendo como es en realidad su
trabajo, lo que puede llevar a cambiar sus teorias implicitas en

explicitas.
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Las teorias implicitas tienen diversas funciones que han sido resumidas
por Levy y su equipo (2006), quienes argumentan que estas sirven
para comprender Yy simplificar la realidad social, aumentando la percepcion

de control psicolégico en nuestras relaciones sociales.

También las teorias implicitas permiten organizar la realidad
social, asignando etiquetas a las observaciones y experiencias que vivimos
en contextos cotidianos y  finalmente ayudan a compartir el "sentido
comun”. Estas funciones son entendidas desde una realidad social, la
cual se vive desde las experiencias, la interiorizacion de los valores vy
las formas de interpretacibn de la realidad; esto para proteger
nuestro autoconcepto y el de nuestro grupo, y asi entender las

actitudes intergrupales y las desigualdades sociales.

Diferencias entre teorias implicitas y explicitas.

Las teorias explicitas son el producto de los procesos formales de
ensefianza y aprendizaje o de la experiencia; estas son conscientes y tratan
de adaptarse a la realidad para explicarla, para asi ajustarse a los
discursos pensados, es decir, hablar con la propiedad y elocuencia
necesaria en un contexto determinado. Por el contrario como se ha
venido diciendo las teorias implicitas son utilizadas para interpretar e
inferir acerca de sucesos y planificar el comportamiento, para lo cual deben
integrarse con la informacion proveniente de la tarea o0 situacion

qgue las requiere (Rodrigo, Rodriguez y Marrero, 1993).

En cuanto a la formacibn docente, segun Pozo (2006) las

teorias explicitas orientan el curriculo de formacibn y normatizan la
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accion didactica de este, es decir, que las teorias explicitas orientan los
objetivos, los contenidos y los métodos del sistema de formacion.

Pozo (2006), afirma que las teorias implicitas deben hacerse explicitas
para poder reflexionar sobre ellas y asi poder cambiarlas, segun este
altimo autor el proceso de cambio de una teoria implicita en explicita, se da
en tres pasos: el primero es una situacibn que estimula a lateoria
implicita, el segundo es el proceso mental que da pie a la reflexion de dicha
situacion, y el dUltimo es la reflexion como tal, en donde Ila

teoria implicita se reestructura y cambia a explicita.

Modelos de Ensefianza.

Segun Joyce y Weil (1985), un modelo de ensefianza es un plan
estructurado que puede usarse para configurar un curriculum, para disenar
materiales de enseflanza y para orientar la enseflanza en las aulas. Puesto
gue no existe ningiin modelo capaz de hacer frente a todos los tipos y estilos
de aprendizaje, no debemos limitar nuestros métodos a un modelo Unico,

por atractivo que sea a primera vista.

Grupos de modelos

¢ Modelos disefiados para procesar la informacion
¢ Modelos para el desarrollo personal
¢ Modelos para el desarrollo de las relaciones sociales

¢ Modelos conductuales
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Procesamiento de la informacion

Basados en las teorias de Bruner, Piaget, Sigel, Ausubel, que ponen la
atencion sobre los procesos mentales y el desarrollo de las capacidades
intelectuales de investigar, procesar informacién, formular hipétesis y definir

marcos conceptuales. Este proceso se da a traveés de:

e Formacién de conceptos (Bruner)
e Aprendizaje por descubrimiento

e Organizadores previos: (Ausubel)
e Memorizacion

e Mejora de las capacidades cognitivas (Feuerstein)

Modelos para el desarrollo personal

Representados por pensadores como Rogers, Schutz, Gordon, Glasser,
qguienes ponen énfasis sobre la autoestima, la motivacion y la autonomia

para promover el desarrollo de la personalidad individual. Implica:

e La ensefianza no directiva (Rogers)
e La sinéctica
e Entrenamiento de la conciencia

e La salud mental por el grupo
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Modelos para el desarrollo de las relaciones sociales

Relacionados a las ideas de Cox, Bethel, Shaftel, Boocoock, quienes

centran su atencion sobre los valores y procesos sociales para el desarrollo

de habilidades interpersonales para trabajar en grupo y asumir compromisos

sociales. Entre estos tenemos:

Juego de roles
Aprendizaje cooperativo
Desarrollo de la convivencia democratica

Aprendizaje de laboratorio

Modelos conductuales

Tienen sus fundamentos en tedricos como Skinner, Gagné, Smith y Smith

entre otros, cuyo objetivo es el control y entrenamiento. Se da a través de:

Refuerzo

Condicionamiento operante
Desensibilizacion

Entrenamiento y retroalimentacion

Reduccion del estrés.

Segun Jean Pierre Astolfi (1997), hay tres modelos o ideologias

predominantes de ensefanza (transmitivo, de condicionamiento,

constructivista), que sirven de base a las practicas de los maestros -
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consciente o implicitamente, cada uno dispone de unalégicay de
una coherencia que habrd de caracterizarlo. Sobre todo, cada uno de los

modelos responde a diferentes situaciones de eficiencia.

Un modelo de ensefianza es un plan estructurado que puede usarse para
configurar un curriculum, para disefiar materiales de ensefianza y para
orientar la enseflanza en las aulas. Ensefiar desde una perspectiva muy
general, es comunicar algin conocimiento, habilidad o experiencia a alguien
con el fin de que lo aprenda, empleando para ello un conjunto de métodos y

técnicas.

Modelo tradicional

El Modelo detransmision o  perspectiva tradicional, concibe
la enseflanza como un verdadero arte y al profesor/a como un artesano,
donde su funcion es explicar claramente y exponer de manera progresiva sus
conocimientos, enfocandose de manera central en el aprendizaje del alumno;
el alumno es visto como una pagina en blanco, un marmol al que hay que
modelar, un vaso vacio o una alcancia que hay que llenar. El alumno es el

centro de la atencién en la educacioén tradicional.

Dentro de esta concepcion educativa se pueden distinguir dos enfoques

principales:

El primero es un enfoque enciclopédico, donde el profesor es un
especialista que domina la materia a la perfeccion; la ensefianza es la
transmision del saber del maestro que se traduce en conocimientos para el
alumno. Se puede correr el peligro de que el maestro que tiene los

conocimientos no sepa ensefarlos.
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El segundo enfoque es el comprensivo, donde el profesor/a es un
intelectual que comprende logicamente la estructura de la materia y la

transmite de modo que los alumnos la lleguen a comprender como él mismo.

En ambos enfoques se da gran importancia al conocimiento relacionado
con otras disciplinas. En su modo de transmision y presentacion, el
conocimiento que adquiere el alumno se deriva del saber y de la experiencia
practica del maestro, quien pone sus facultades y conocimientos al servicio

del alumno.

En resumen en esta perspectiva el aprendizaje es la comunicacion entre
emisor (maestro) y receptor (alumno) tomando en cuenta la comprension y la

relacion con sentido de los contenidos.

Modelo conductista

El Modelo de Condicionamiento o de pedagogia conductista, segun Jean
Pierre esta basada en los estudios de  Skinnerelvan Pavlov
sobre aprendizaje; aqui generalmente se dan los medios para llegar al
comportamiento esperado y verificar su obtencion; el problema es que nada

garantiza que el comportamiento externo se corresponda con el mental.
Modelo constructivista.
El modelo del constructivismo o perspectiva radical que concibe la

ensefianza como una actividad critica y al docente como un profesional

autonomo que investiga reflexionando sobre su préctica, si hay algo que
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diferencie este modelo con los dos anteriores es la forma en la que se
percibe al error como un indicador y analizador de los procesos intelectuales.
Para el constructivismo aprender es arriesgarse a errar (ir de un lado a otro),
muchos de los errores cometidos en situaciones didacticas deben

considerarse como momentos creativos.

Para el constructivismo la ensefianza no es una simple transmision de
conocimientos, es en cambio la organizacibn de métodos de apoyo que
permitan a los alumnos construir su propio saber. No aprendemos soélo
registrando en nuestro cerebro, aprendemos construyendo nuestra propia
estructura cognitiva. Es por tanto necesario entender que esta teoria esta
fundamentada primordialmente por tres autores: Vygotski, Jean
Piaget y David P. Ausubel, quienes realizaron investigaciones en el campo

de la adquisicion de conocimientos del nifio.

Otro autor que habla sobre los modelos pedagdgicos es Rafael Florez
Ochoa (1994), quien expresa que los modelos son categorias descriptivas,
auxiliares para la estructuracion teorica de la pedagogia, pero que solo

adquieren sentido contextualizado histéricamente.

Segun el autor antes mencionado, los modelos son construcciones o
representaciones mentales de la teoria, pues casi la actividad esencial del
pensamiento humano a través de su historia ha sido la modelacion; y en este
sentido construir desde estas visiones estructuradas procedimientos para la

ensefanza.
El proposito de estos modelos pedagdgicos, no ha sido describir ni

penetrar en la esencia misma de la ensefanza, sino reglamentar el proceso

educativo, definiendo ante todo qué se deberia ensefar, a quiénes, con qué
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procedimientos, a qué horas, bajo qué reglamentos disciplinarios, para

moldear ciertas cualidades y virtudes en los alumnos.

Modelos pedagdgicos segun Rafael Florez Ochoa.

e Tradicional.

e Romanticista.
e Socialista.

e Conductista.
e Desarrollista.

e Socio-critico.

Modelo Pedagdgico Tradicional:

Este método hace énfasis en la formacion del caracter de los estudiantes
y moldear por medio de la voluntad, la virtud y el rigor de la disciplina, el ideal
del humanismo y la ética, que viene de la tradicion metafisica religiosa del

medioevo.

Este método es el academicista, verbalista, que dicta sus clases bajo un
régimen de disciplina unos estudiantes receptores. Un ejemplo de este
método es la forma como los nifios aprenden la lengua materna; oyendo,
viendo, observando y repitiendo muchas veces; de esta manera el nifio
adquiere la herencia cultural de la sociedad, aqui esta representada el

maestro como la autoridad.
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Modelo Pedagd6gico Romantico:

Este modelo plantea que lo mas importante para el desarrollo del nifio, es
el interior, y este se convierte en su eje central. El desarrollo natural del nifio
se convierte en la meta y a la vez en el método de la educacion. Se presume
que el maestro deberia librarse, él mismo, del alfabeto, de las tablas de
multiplicar, de la disciplina y ser solo un auxiliar o metaféricamente un amigo
de la expresion libre, original y espontanea de los nifios. Su exponente es

Rousseau.

Modelo Pedagogico Conductista:

Este modelo se desarrollé paralelo con la racionalizacion y planeacion
econdmica de los cursos en la fase superior del capitalismo, bajo la mirada
del moldeamiento meticuloso de la conducta productiva de los individuos. Su
método consiste en la fijacion y control de los objetivos “instruccionales”
formula con precision. Se trata de una “transmision parcelada de sus saberes
técnicos mediante un adiestramiento experimental” por medio de la

tecnologia educativa. Su exponente es Skinner.

Modelo Pedagdgico Desarrollista:

En este modelo existe una meta educativa, que se interesa por que cada
individuo acceda, progresivamente, a la etapa superior de desarrollo
intelectual, de acuerdo con las necesidades y condiciones de cada uno. Por
otro lado el docente debe crear un ambiente estimulante de experiencias que
le permitan al nifio su acceso a las estructuras cognoscitivas de la etapa

inmediatamente superior. Exponentes: Dewey y Piaget.
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Modelo Pedagodgico Sociocritico:

La pretension de este método gira en torno al desarrollo maximo y
multifacético de las capacidades e intereses del individuo. Este desarrollo es
determinado por la sociedad, por la colectividad en la cual el trabajo
productivo y la educacién son insuperables y ello garantiza no solo el
desarrollo del espiritu colectivo sino que también el conocimiento pedagdgico
polifacético y politécnico y el fundamento de la préactica para la formacién
cientifica de las nuevas generaciones. Exponentes: Makarenko, Freined,

Paulo Freire.

Bases Legales

Los fundamentos legales de esta investigacion se encuentran
representados en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela y
la Ley Organica de Educacion, donde se encuentran expresados los
elementos institucionales que se relacionan con el desarrollo del proceso
educativo y de los habitos y estrategias de estudio que favorezcan el

desarrollo de elevados niveles de aprendizaje en los estudiantes adultos.

En relacion a la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, es
pertinente destacar el Articulo 102, donde se enfatiza a la educacion como

un derecho humano. El mencionado articulo establece:

Articulo 102. La educacion es un derecho humano y un deber
social fundamental, es democrética, gratuita y obligatoria. El estado la
asumird como funcién indeclinable y de maximo interés en todos sus
niveles y modalidades, y como instrumento del conocimiento cientifico,
humanistico y tecnologico al servicio de la sociedad...
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De acuerdo a lo expresado en este articulo, la educacién como derecho
humano, constituye un deber social del Estado que debe cumplirse a través
de la provision de las condiciones materiales, los recursos humanos y
tecnolégicos, que hagan posible la consecucion de una accion educativa, que
favorezca el desarrollo de competencias profesionales dentro de niveles de

excelencia.

En relacion a la educacién Universitaria, se debe considerar lo que se
encuentra expresado en la Ley Organica de Educacion concretamente en el

articulo 32, el cual establece:

Articulo 32. La educacion universitaria profundiza el proceso de
formacion integral y permanente de ciudadanos criticos y ciudadanas
criticas, reflexivos o reflexivas, sensibles y comprometidos o
comprometidas, social y éticamente con el desarrollo del pais, iniciado
en los niveles educativos precedentes. Tiene como funcion la
creacion, difusion, socializacion, produccién, apropiacion 'y
conservacion del conocimiento en la sociedad...

Segun este articulo, la educacion de calidad en el nivel de Educacion
Superior se logra mediante el desarrollo de procesos que le permitan al
estudiante desarrollar en forma eficaz y autbnoma sus aprendizajes, de
acuerdo con sus intereses y necesidades, orientada a favorecer su
crecimiento intelectual, moral y la consolidacion de una actitud y vision critica

de la realidad que lo rodea.

Definicidn de términos Basicos.
Aprendizaje:

Cambio relativamente permanente de las capacidades de un individuo

como resultados de la experiencia o practica. Estos cambios internos no
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pueden ser observados directamente, por lo que deben ser inferidos a partir
de los cambios de las conductas directamente observables (Woolfolk, A.
1995, p.601).

Concepciones:
Conjunto de ideas que se tienen sobre alguna cosa, opinién (Diccionario

de la Lengua Espafiola. 2005, p.283).

Conductismo:
Teoria basada en el estudio de la inteligencia y la mente mediante la
observacién de los comportamientos 0 reacciones ante la exposicion a

estimulos exteriores (Diccionario de la Lengua Espafiola. 2005, p.286).

Conocimiento:
Conjunto de nociones e ideas que se tienen sobre una materia

(Diccionario de la Lengua Espafiola. 2005, p.291).

Constructivismo:

Modelo segun el cual el aprendizaje se realiza mediante un proceso activo
de construccion en el que la habilidad para razonar y utilizar conocimientos
depende de los conocimientos ya adquiridos. Se trata de un modelo cognitivo
basado en el estudio y desarrollo de los procesos mentales de los

estudiantes (Manual de la Educacion. 2000, p.906).
Creencia:

Firme asentamiento y conformidad con alguna cosa (Diccionario de la

Lengua Espaiiola. 2005, p.313).
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Educacion:

Proceso de socializacion y aprendizaje encaminado al desarrollo
intelectual y ético de una persona (Diccionario de la Lengua Espafiola. 2005,
p.387).

Ensefanza:
Ideas, conocimientos, etc., que una persona transmite a otra (Diccionario

de la Lengua Espafiola. 2005, p.410).

Préactica:
Ejercicio de cualquier arte o facultad conforme a sus reglas. Destreza
adquirida con este ejercicio. Uso continuo, costumbre o estilo de una cosa

(Diccionario de la Lengua Espafiola. 2005, p.987).

Teorias:

Conocimiento especulativo considerado con independencia de toda
aplicacion. Hipétesis cuyas consecuencias se aplican a toda una ciencia o a
parte muy importante de la misma. (Diccionario IBALPE Enciclopédico 1999,
p. 1181).

Tradicionalismo:

Doctrina filosofica que pone el origen de las ideas en la revelacion y
sucesivamente en la ensefianza que el hombre recibe de la sociedad
(Diccionario IBALPE Enciclopédico 1999, p. 1206).
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CAPITULO IlI

MARCO METODOLOGICO

El estudio que se desarroll6 se ubica bajo el paradigma de investigacion
cualitativa. Al respecto Hurtado y Toro (1999) la describen de la siguiente
manera: “la investigacion cualitativa tiene sus origenes en la antropologia,
pretende una compresion holistica, no traducible a términos matematicos y

pone el énfasis en la profundidad” (p.51).

Disefio de la Investigacion

En esta parte se suministra la informacién sobre la manera de como se va

a realizar la investigacion (Ramirez, 1999).

Tipo de Investigacion

Se trata de una investigacion de campo, al respecto Tulio Ramirez (1999)
la define como: “la investigaciéon de campo es aquel tipo de investigacion a

través de la cual se estudian los fendmenos sociales en su ambiente natural”
(p.76).

Nivel de Investigacién
Este estudio corresponde a un nivel de investigacién descriptivo, en el

cual Tulio Ramirez (1999) comenta: “aquellos estudios cuyo objetivo es la

descripcion, con mayor precision, de las caracteristicas de un determinado
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individuo, situaciones o grupos, con o sin especificacion de hipétesis iniciales

acerca de la naturaleza de tales caracteristicas” (p.84).

Poblacién y Muestra

Esta constituida por los docentes de planta que laboran en los Estudios
Universitarios Supervisados, Nucleo Bolivar de la Universidad Central de

Venezuela, 8 en total.

Instrumentos y Técnica de Recoleccion de Informacion

Para la investigacion presentada se utilizo la técnica de la observacién no
participante del profesor en el aula de clases, la cual hizo posible evidenciar,
que el comportamiento tiene un proposito y expresa valores y creencias
profundamente arraigadas en los docentes acerca de su conocimiento
pedagogico, su conocimiento acerca de la disciplina a ensefar y el contenido

de su pensamiento pedagogico.

De igual forma se procedid, a la aplicacion de un cuestionario que consta
de 10 preguntas de seleccion, el cual fue elaborado y aplicado por Basto
Torrado (2011), en una investigacion similar realizada en Colombia en el afio
2010, adaptada a nuestras condiciones y poblacion. Esta técnica responde a
la necesidad de lograr una mayor generalizacién acerca de lo que piensan,
dicen y hacen los docentes del estudio de caso de los Estudios

Universitarios Supervisados, Centro Regional Bolivar de la UCV.

La obtencion de la informacion se efectlio en el centro regional antes

mencionado, en el espacio temporal correspondiente al segundo periodo del
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aflo 2011, durante las asesorias presenciales, donde se realizaron
observaciones de aula a los 8 profesores estudiados.

Estas asesorias tuvieron lugar el periodo 11-2011, en diferentes
asignaturas, en horarios comprendidos los dias viernes de 1:00 a 4: 00 pm y
de 4:00 a 7: 00 pm y los dias sabados de 8:00 a 11: 00 am y de 11: 00 am
a 2: 00 pm.

Las observaciones se realizaron en el horario completo de la asesoria
grupal, registrdndose en un formato de observacién los aspectos mas
resaltantes que se apreciaron durante la actividad pedagogica del docente,
una vez terminada se procedié a entregar al docente un cuestionario en el
cual debia marcar con una x, la opcién con la que se identificaba en cada

uno de los items.
Es de destacar, que se hizo entrega a cada docente de una carta, donde

se le solicitaba su permiso, para ser observado durante su clase (ver anexo
1).
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CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Esta parte de la investigacion se encuentra referida al andlisis de los
resultados obtenidos a través de la aplicacion de los instrumentos a la
muestra de docentes. En primer lugar se hara referencia a los resultados
obtenidos a partir del cuestionario aplicado a los docentes, donde se
conocerd el discurso de ellos sobre su practica; en segundo lugar las
observaciones realizadas a sus practicas docentes, con su respectivo
analisis, en ellas se describe la actuacion del docente, y en tercer y ultimo
lugar se presenta un contraste entre lo expresado por los docentes y su

practica en el aula de clases.

Andlisis de las respuestas del cuestionario

El cuestionario aplicado consta de 10 preguntas, en ellas se configuré la

identidad del docente con su quehacer. (Ver anexo 2).

Con respecto a ésto cuando se les pregunt6 a los docentes como llego a
ser profesor, 5 de ellos respondieron que se prepararon académicamente
para ser docente y s6lo 3 manifestaron que ser docente era su suefio. Se
manifiesta la importancia y la motivacion de los docentes en su preparacion

académica.

En este sentido 6 docentes expresaron que los conocimientos que

ensefian son tomados de diversas fuentes, tanto tradicionales como
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mediéticos, un docente los toma de su trayectoria como docente y otro de
procesos de capacitacion, actualizacion o investigacion. Esto quiere decir,
gue la mayoria de los docentes se esfuerza por una buena preparacion para

el desarrollo de su disciplina.

Ahora bien, 7 docentes expresaron que el conocimiento teérico que
utilizan en el desarrollo de su asignatura es para establecer su relacion con la
practica, y solo uno lo utiliza para reflexionar sobre la teoria propia de su
disciplina. Quiere decir que el docente del Centro regional reconoce la
importancia que tiene el dominio del conocimiento tedrico para poder abordar

la practica.

Asi mismo se puede observar que este grupo de profesores valora la
investigacion como parte de los procesos formativos; solo 4 manifestaron
haber realizado investigacion cientifica sobre procesos de ensefianza
aprendizaje y los otros 4 de tematica y problematica propia de su disciplina.
Esto evidencia que solo la mitad de los docentes se han preocupado por
mejorar su conocimiento sobre los procesos de ensefianza aprendizaje,
metodologia, estrategias, interaccidén profesor estudiante, entre otros, lo que
llama la atencién, ya que el centro regional Bolivar de los EUS solo se
imparte la carrera de Educacion, lo que pareciera irénico que siendo
formadores de docentes solo esta cantidad ha sido motivado al mejoramiento
en su metodologia de trabajo. Esto podria traer como consecuencia no poder
fundamentar auténticas transformaciones en los procesos de ensefianza

aprendizaje.
En este mismo orden, los 8 docentes encuestados estimaron que un

profesor para fundamentar su quehacer educativo debe conocer tanto de

pedagogia como de la disciplina que ensefia. Esto muestra que hay una
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conciencia clara en los docentes, que debe existir un equilibrio entre los

conocimientos tedricos y la manera de darlos a conocer.

En consecuencia 5 de los profesores concibe la pedagogia como el saber
tedrico practico que permite mediar los procesos de ensefianza aprendizaje;
y 3 de ellos la ven como la ciencia que estudia el hecho educativo y

establece desde los fines de la educaciodn hasta los métodos de ensefianza.

En este sentido 4 de los docentes sefaldé que la manera como ensefian
corresponde a los cambios que se suscitan en la sociedad y de las
necesidades e intereses de los estudiantes, 3 manifestaron que su manera
es mejorada con base en la investigacion que realiza sobre su practica
docente y solo uno la ve como el resultado de un proceso permanente de

reflexion.

Quiere decir entonces, que la mitad de los docentes encuestados toman
en cuenta la necesidad del estudiante para orientar su proceso de
ensefianza, se toma como prioridad al alumno, y sus necesidades
académicas, es el pilar fundamental para que se de el proceso formativo.
Solo 3 toman en cuenta la investigacion pedagdgica, lo que afirma lo antes
expuesto, esta sigue quedando reducida. Es de resaltar que el habito

reflexivo es tomado en cuenta por una minoria.

En cuanto al conocimiento tecnolégico, 5 de los docentes encuestados
estimaron utilizar las TIC para acompafar y facilitar los procesos de
ensefianza aprendizaje, uno para orientar y motivar a los estudiantes, uno
para potenciar las competencias de los estudiantes y uno para reflexionar y

proponer nuevas formas de ensefar y aprender.
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En cuanto al proceso de evaluacion este fue considerado por 7 docentes
como un instrumento de valoracion que incide en el mejoramiento de los
procesos de ensefianza aprendizaje y solo 1 lo toma como un instrumento

para verificar que el conocimiento transmitido fue aprendido por el estudiante.

En dltima instancia al preguntarle a este grupo de docentes en qué
modelo pedagdgico enmarca su practica docente, 5 profesores se identifican
con el modelo pedagdgico constructivista, 1 con el modelo tradicional y 2 con

el alternativo.

Segun el analisis antes expuesto se puede identificar una concepcién
constructivista en la mayoria de este grupo de docentes, ya que gran parte
de sus respuestas estan orientadas hacia este modelo pedagogico. Como lo
es el caso de la concepcion sobre la evaluacion, el rol de protagonista que se
le da al estudiante quien es tomado en cuenta valorando sus intereses e
inquietudes; y el reconocimiento del conocimiento pedagdgico como parte

esencial del proceso de ensefianza aprendizaje.
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Analisis de la actuaciéon del docente

Cuadro 1

Observacion en el aula de clases del Docente N°1

DOCENTE | HORA OBSERVACION COMENTARIOS
1 11:00am Inicié con el saludo respectivo, se tom6 | Los alumnos estaban atentos, en ocasiones
su tiempo para instalar el video beam, P . P
. hacian comentarios y respondian preguntas
luego entablo una charla con los alumnos
sobre orientaciones generales de la | que la docente formulaba.
asignatura, les facilit6 su numero de
teléfono para consultar cualquier duda.
. . Una vez que se explico6 el plan de
Con ayuda del video beam, mostré y q p P
11:30am | explico el plan de evaluacién, el cual | evaluacion los alumnos dieron su
constaba de talleres grupales, aceptacion, tal cual como lo propuso el
exposiciones, entrega de informes, P ’ prop
conversatorios, donde se evaluard la | docente.
participacion del alumno.
Comenz6 a abordar el tema n° 1, con .
. Mientras se desarrollaba la clase los
ayuda del recurso antes mencionado y
pizarrén, se observé el uso de esquemas, | alumnos participaban voluntariamente con
mapas mentales o conceptuales, cuadros
) PR abundantes preguntas, las cuales el docente
comparativos en las laminas presentadas
durante la exposicion. aclaraba.
Al finalizar la explicacion del tema les
asigno a los estudiantes diversas lecturas .
. ] ) Es de hacer notar que se tratd6 de una
12:45pm | que deben ser discutidas en grupos, para
luego ser defendidas por un representante | clase amena, dinamica, donde se involucré
de este ante el profesor; obteniendo de
) e, todo el grupo.
esta manera la primera calificacion y
entrega del informe respectivo.
Los grupos se presentaron uno a unoy en
cada intervencion el docente aclar6 las
dudas. Al finalizar esta discusion terminé la | En forma ordenada cada grupo hizo su
1:20pm clase. intervencion, de igual forma también se

escuchd la opinién de los otros grupos.

Podemos identificar elementos de una concepcidn constructivista, ya que

se observd que el proceso pedagoégico estuvo orientado hacia la reflexion

critica, puesto que el alumno dié su interpretacion de lo leido y no se

conformd con ser un depositario de saberes sino que tuvo una participacion

activa en el proceso.
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Existe variedad en las estrategias de evaluacion y el uso de recursos
como video beam y pizarra. Sin embargo, no deja de ser el docente quien

prepara el material de estudio y planifica las actividades de evaluacion.

Cuadro 2
Observacion en el aula de clases del Docente N°2

DOCENTE | HORA OBSERVACION COMENTARIOS

2 8:10 am El docente se presentd a los | Los alumnos atentos al docente, hicieron
alumnos, indic6 en primer lugar los | preguntasy él aclaré las dudas.
dias de asesorias individuales, nimero
de teléfono, correo electrénico, para
aclarar cualquier duda. Con el uso del
video beam, explic6 coémo esta
estructurado el programa de la
asignatura y dié algunas indicaciones, | El plan de evaluacién fue aceptado sin
parametros a seguir en la misma. ningdn cambio.

Seguidamente propuso el plan de

evaluacion.

El docente se tom6 un tiempo para dar

. . El cual se torné agradable ya que se
algunas reflexiones y recomendaciones

L observo el interés y la motivacion a
a los alumnos sobre crecimiento

personal y responsabilidad, luego participar en los alumnos.
surgié un intercambio de ideas entre
los alumnos y el docente, el cual se
torné ameno ya que se observo el
interés y la motivacién a participar en
los alumnos.

El Docente explicd en qué consiste las

actividades de evaluacion: trabajos
grupales de campo (visita a | Los alumnos realizaron sus anotaciones.
instituciones educativas), talleres
grupales, discusiones, exposiciones y
prueba escrita.

Comenzé una disertacion acerca | El Docente, motivd a los alumnos a
del primer tema, se observo el uso del
recurso en el cual se mostraron
diapositivas en forma esquematizada, | involucrar a todo el grupo.
mapas conceptuales. Durante Ila
presentacion el docente explic6 y
definié cada término.

8:50 am
participar a través de preguntas, logrando

Culminada la exposicion del tema les
indic6 a los alumnos que formaran
grupos de trabajo para las actividades | respondio, culmina la clase.
de evaluacion. Para finalizar el docente
preguntd si habia dudas sobre lo
expuesto.

10:40
am

Solo un alumno pregunt6 y el docente le
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Podemos apreciar en esta practica, la utilizacion de recursos y estrategias
para hacer llegar los conocimientos a los alumnos de una mejor manera, Sin
embargo el docente cae en lo tradicional ya que estuvo ausente el trabajo del

alumno en el aula, este fue tomado como alguien a quien se le deposita el

conocimiento.

Cuadro 3

Observacion en el aula de clases del Docente N°3

DOCENTE

HORA

OBSERVACION

COMENTARIOS

3

1:10 pm

1:42 pm

1:54 pm

2:43 pm

3:28 pm

Al iniciar la clase el docente se
presentd, escribi6 en el pizarrén la
direccion de una pagina Web, en la cual
los alumnos podian buscar informacién
sobre la asignatura. El se tom6 un buen
tiempo para conversar con los alumnos
sobre las expectativas de la materia y
exhorto a los estudiantes a tener interés
y responsabilidad en los estudios, y
también  hablé sobre crecimiento
personal.

Retomé el tema sobre la pagina Web, y
explicd que debian registrarse en ella
para  colocar algunos  trabajos
asignados por él, y consultar material
para la catedra, a su vez puntualizo
sobre el material Instruccional que se
encuentra en la biblioteca.

Haciendo uso del pizarrén escribid, y
explico el plan de evaluacion, el cual
trataba de: registro en pagina Web,
trabajos escritos, trabajos grupales,
discusiones, grabaciones de audio,
elaboracion de videos, micro clases en
power point y registrarlo en Internet,
participacion en foros. Les hizo saber
que ellos seran los que daran la clase.
A parte de esto escribié en el pizarrén
su correo electronico y ndmero de
teléfono para ser consultado por el
alumno.

Luego asigné un trabajo grupal. Les
hizo entrega del material que debian
analizar y discutir, de manera que un
representante por grupo diera las
conclusiones. Les asigné un limite de
tiempo, un alumno por grupo iba dando
las conclusiones, al final el Docente dio
las explicaciones, de esta manera
finaliza, y despide la clase.

Se observé que los alumnos tomaron
nota de lo expuesto por el docente y a su
vez opinaron sobre lo conversado.

El docente aclar6 que el material, debe
ser consultado frecuentemente.

Se observé que el docente los motivd a
utilizar los medios electrénicos para
desarrollar sus investigaciones y tareas.

Se aprecié que en forma ordenada los
alumnos se organizaron en grupos de 4
personas para realizar las asignaciones.
Y participaban como lo indic6 el docente.
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Se observa una practica docente donde se propone nuevas formas de

ensefar y aprender, el estudiante es el protagonista principal del proceso, y

el profesor solo es un facilitador, nos encontramos con una concepcion

constructivista donde el docente motiva a los alumnos a utilizar las TICS,

como medio de obtener el conocimiento, y el alumnos es quien debe

construirlo.

Cuadro 4

Observacion en el aula de clases del Docente N°4

DOCENTE | HORA OBSERVACION COMENTARIOS
4 11:05 Inicié su clase, haciendo su presentacion, | Los alumnos atentos al docente, expresaron
pm y dandoles la bienvenida a los alumnos. | que se sentian bien en esta casa de estudios.
Luego, hablé sobre la modalidad de
estudio. Después, convers6 sobre la
estructura del material de estudio, asi como
la metédica y mecénica de la materia.
También se refiri6 al alto indice de
desercion y de reprobados en la materia. El
docente exhort6 a los alumnos que debian
aumentar su capacidad de andlisis, | Los alumnos estaban siempre atentos a las
comprension, interpretacion, critica y | indicaciones y orientaciones dadas por el
mantener mente abierta para captar todos | docente, ademas el docente expresd su
los conceptos necesarios. intencion de ayudar a sus alumnos en el
Seguidamente, comenz6 a hablar sobre | momento de aclarar las dudas.
12:10 el plan de evaluacién y pregunté a los
pm alumnos si  habian leido sobre la
presentacion de la asignatura, los cuales
respondieron no haberlo hecho. Haciendo
uso del pizarron, comenz6 a especificar el
contenido de la asignatura por unidad, les | Es de hacer notar, que los alumnos no
entregé tres opciones de cdmo podian ser | habian leido sobre la presentacion de la
evaluados, y que ellos escogieran una de | asignatura. Con respecto al plan de
las tres. Los alumnos escogieron la tercera | evaluacion todos estuvieron de acuerdo en la
opcién, que trataba de tres examenes | misma opci6n propuesta por el Docente.
durante el semestre.
Indico los dias de asesorias individuales,
y continué hablando sobre crecimiento
personal y la responsabilidad que deben
tener con el cumplimiento de sus
evaluaciones. Luego, inici6 el tema de la
12:30 lera unidad, y les sugiri6 el uso de un | No se observé la participacion de los
pm diccionario para la comprension de los | alumnos.
temas a tratar.
Explic6 su clase, integrando los
conocimientos y estableciendo diferencias
entre los conceptos fundamentales de las
diferentes teorias a describir.
Cerré, contestando las preguntas indicadas | Los alumnos seguian atentos a la explicacion
en el material, que seran evaluadas. del docente y no hay participacion de ellos.
1:30
pm
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Se aprecia en este docente una concepcion tradicional, pues se centra en
la transmision de la informacion, el estudiante es totalmente pasivo, solo es
un receptor del nuevo conocimiento, esto se confirma al momento de la
evaluacion ya que ésta solo consta de pruebas escritas, el estudiante debe

memorizar y reproducir lo mas fielmente posible lo que el docente explico.

Cuadro 5

Observacion en el aula de clases del Docente N°5

DOCENTE HORA OBSERVACION COMENTARIOS

5 11:30 am Inici6 dando el saludo respectivo y | Para esto se tom6 un buen tiempo. Los
pasé la hoja de asistencia para que los
alumnos se anotaran.Hizo un recuento
de la asignatura del semestre anterior y
destaco la importancia del enlace con
esta nueva asignatura. Para esto se
tomé un buen tiempo.

Empez6 a tratar el primer tema, dié Se observé que en pocas ocasiones los
una explicacién extensa. Luego de esta | alumnos participan con algiin comentario,
exposicion recomend6 algunos libros a | ademas de la falta de utilizacion de
consultar para los trabajos asignados | recursos.
por él.

Dict6 el plan de evaluacién el cual
constaba de: resumenes de lecturas,
trabajos escritos, pruebas escritas y | Los alumnos estaban atentos al docente y
discusiones en clase. aceptaron el plan de evaluacion propuesto
12:20 pm | Enseguida, di6 instrucciones para | por él.
formar grupos de trabajo, asigné unas
lecturas que se encontraban en el | Los alumnos se tomaron su tiempo para
material Instruccional, las cuales se | realizar las lecturas.
discutieron entre el grupo, y un | Finalizada estas conclusiones, el docente
representante de éste entregd las | hace algunas aclaraciones y comentarios
conclusiones. finales. Se observd la aceptacion de los
alumnos.

alumnos se encontraban atentos.

1:30 pm De esta manera culminé la clase. No
sin antes recordarles el trabajo escrito
que asigno, el cual deben defender, y
discutir en forma grupal, asi como la
presentacion de una prueba escrita
para la proxima clase.

Con claridad se puede observar en esta practica docente, una concepcion
tradicional, pues el docente la centra en la transmision de la informacion, el
estudiante tiene poca participacion, pareciera ser el profesor el Unico en tener
el conocimiento, los estudiantes solo se limitan en recibirlo, su participacién

no es activa.
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Las formas de evaluacion sélo se centran en reproducir lo que el docente
dice, aun se maneja la prueba escrita como instrumento de evaluacion, los
trabajos escritos solo son reproduccién de lo que estd en el material
instruccional y no se observa el uso de nuevas metodologias de ensefianza o
la utilizacion de recursos para hacer llegar de manera mas clara el
conocimiento, el profesor es quien lleva el tema preparado, ubica los
aspectos mas importantes construye relaciones, hace comparaciones y saca

conclusiones, el alumno se torna pasivo, no trabaja en pro de su propia

formacion.
Cuadro 6
Observacion en el aula de clases del Docente N°6
DOCENTE HORA OBSERVACION COMENTARIOS
6 4:15 pm Di6 la bienvenida y pasé la hoja de | Los alumnos tomaron nota de lo expuesto

asistencia, comenzé dando una | por el docente. El plan de evaluacién tuvo
explicacion general de los objetivos a | la aceptacion de ellos.

desarrollar en la catedra. Luego de
este tiempo se discuti6 el plan de
evaluacién, el cual consta de
exposiciones en power point, | Los alumnos continuaron tomando notas
elaboracién de trabajos grupales de | de las sugerencias hechas por el docente.
campo, donde los alumnos tendran
gue visitar instituciones educativas.

Motivé a los alumnos a hacer uso
del video beam, para sus
exposiciones, les exhorté a innovar
estrategias al momento de exponer,
deben involucrar a los oyentes, y a su
vez en los trabajos escritos deben
estar presentes las hormas APA.

Les sugiri6 algunas normas para el | Continuaron atentos a las orientaciones
disefio de las diapositivas, ya que | del docente.
seran evaluados con el instrumento
escala de estimacion y les di6 a
conocer los aspectos a evaluar.

Una vez aclaradas las
evaluaciones; para iniciar el tema hizo
una pregunta aleatoria, con la finalidad
4:53 pm de lograr la participacion de los | Se observdé abundantes preguntas por
alumnos la cual se di6 a medida que | parte de los alumnos que el profesor
avanza la explicacion, el recurso | respondié en el transcurso de la jornada.
utilizado fue el pizarron.

Finalizada la explicacion, asigné
unas preguntas referentes al tema, y
les pidi6 que se organizaran en
grupos, estas preguntas deberian ser
analizadas y discutidas entre ellos. | Los alumnos se organizaron en forma
5:30 pm Cada grupo presentdé defensa, el | ordenada, para realizar la evaluacion.
docente al final di6é las conclusiones de
lo estudiado. Finalizé asi su clase.
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En esta oportunidad, se muestra un docente que propone nuevas formas
de aprendizaje toma en cuenta el alumno y hace énfasis en el uso de
estrategias para que el estudiante construya su aprendizaje, puede decirse
gue hay un acercamiento al constructivismo, sin embargo en ocasiones no
deja de percibirse una concepcion tradicional debido a que sigue siendo el
docente quien da la clase, y el alumno se continua tratando como un

depositario de conocimiento.

Cuadro 7

Observacion en el aula de clases del Docente N°7

DOCENTE HORA OBSERVACION COMENTARIOS

7 1:19 pm En primer lugar el docente saludé y | Se observd que los alumnos tomaban
se present6 a los alumnos, pas6 la | notas, sobre la explicaciéon del docente. El
hoja de asistencia para que los | plan de evaluacion, es aceptado por los
alumnos se anotaran. Con el uso del | estudiantes, tal cual como es presentado.
video beam y a su vez del pizarrén,
explic6 de que trataba la materia, y
aprovecho para conversar y propuso el
plan de evaluacién, este constaba de:
resimenes de lectura, ensayos, mapas
mentales y prueba escrita.

1:48 pm Comenzé el tema n°l, con el
recurso antes mencionado, y el
docente en ocasiones hacia preguntas
y ellos respondian, de esta manera se | Los alumnos participaban con sus
desarrollé la clase. Se observé en las | comentarios.

diapositivas el uso de esquemas,
cuadros y textos con la finalidad de
hacer mas clara la informacion.

2:30 pm Al finalizar la exposicién del tema, el
docente asigné dos actividades, una
debia realizarse de manera grupal en
el aula y trataba de un resumen de una
lectura, la cual ellos realizaron en el
tiempo estipulado, la segunda actividad
es un ensayo individual, para ello,
también se dié un limite de tiempo, | Se apreci6 el interés de los alumnos en
todas estas actividades estaban | realizar las actividades indicadas por el
relacionadas con el tema expuesto por | docente, las cuales fueron hechas en el
el profesor. Una vez entregadas las | tiempo indicado.

actividades, finaliza la clase.
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En cuanto a esta practica, podria darsele un acercamiento hacia lo critico
reflexivo, pues el alumno es motivado a dar sus puntos de vista a través del
ensayo como estrategia de evaluacién, sin embargo el enfoque tradicional no
deja de percibirse, puesto que, se observa la clase magistral como forma de
hacer llegar el aprendizaje, el docente expuso un material, preparado con
anterioridad, el alumno aunque en ocasiones participa no deja de ser un
receptor de la informacion, que no fue tomado en cuenta al momento de

elaborar el tema de estudio.

Cuadro 8

Observacion en el aula de clases del Docente N°8

DOCENTE HORA OBSERVACION COMENTARIOS

8 1:pm El docente hizo su presentacion, y | Los alumnos respondieron al saludo.
les di6 la bienvenida. Utilizando el | Atentos al Docente, hacen sus
recurso del video beam realiz6 la | anotaciones y aceptan el plan de
presentacion del programa y mostro los | evaluacion en forma general.

aspectos generales de la asignatura,
indicando los propositos, estructura,
objetivos contenidos a estudiar.
Luego, presento el plan de evaluacion, | Se observd que todos los alumnos se
del cual los alumnos en general | encontraban atentos a la explicacion del
estuvieron de acuerdo, este constaba | Docente y en esta primera parte no hay
de pruebas, talleres y trabajos con | intervencién de los alumnos.

defensa.
2:10 pm Después de dar todas las
especificaciones del plan de

evaluacion, el docente presentd un
bosquejo general de cada tema a tratar
con su respectiva bibliografia.

Durante la exposicion de la clase,
mostré cuadros comparativos sobre las | Una vez avanzada la clase, se observé el
diferentes teorias a estudiar y explic6 la | interés de los alumnos en participar,

normativa a seguir en cada unidad. dando sus opiniones y haciendo
preguntas a las cuales el Docente daba
2:50 pm Mientras explicaba, hizo | respuesta.

retroalimentaciéon con los alumnos, se
observd preguntas por parte del
alumnado a las cuales el docente iba
respondiendo segun el caso.

3:30 pm Al finalizar la exposicion, hizo un
recuento de todo lo explicado, en el
cual los alumnos intervinieron y se
aclaran las dudas. De esta manera
culminé su clase.
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En esta préactica podemos observar, una concepciéon que tiende a lo
tradicional pues aunque el docente hace uso de recursos Yy estrategias para
explicar su clase no deja de ser el transmisor de la informacion, el estudiante
por su parte fue un receptor que en ocasiones participa y reafirma lo ya

expuesto por el profesor.

Sin duda la forma de ensefiar del docente esta determinada por multiples
variables, entre ellas esta la concepcion que se tenga del conocimiento, la
asignatura, el horario, y el nimero de estudiantes. Es decir puede suceder
que un docente maneje diversos modelos pedagdgicos dependiendo de los
factores que surjan. Sin embargo el analisis hecho pudo determinar la

primacia de un estilo de ensefianza sobre otro.

Es por ello que fue posible identificar desde su practica las siguientes

concepciones:

Asi tenemos 2 docentes con tendencia al constructivismo, pero que en
ocasiones no dejan de ser tradicionales. Son docentes no conformes con la
tradicion pedagdgica, buscan mejorar los procesos de ensefianza
aprendizaje, al promover algunos procesos de enseflanza y procedimientos
constructivistas, pero ellos siguen siendo los duefios absolutos del
conocimiento. En su practica se observa una interaccidon comunicativa con
sus estudiantes, conocen su disciplina que consolidan a partir de la revisién

bibliogréfica y la indagacion permanente.

Es de hacer notar que el docente no sélo transmite el conocimiento, sino
que promueve la comprension de estos en los estudiantes. En la
metodologia, se destaca el uso de lecturas previas, la socializacién de

lecturas, talleres, explicaciones y asesorias colectivas e individuales tanto de
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manera personalizada como por Internet, con el fin de garantizar la
apropiacion del saber. Hace uso de recursos como el computador, el video

beam para que el conocimiento llegue por diversos canales al estudiante.

Se identific6 también, el docente con tendencias tradicionales pero que en
su practica hace uso de recursos. En este estilo tenemos a 3 docentes. Son
profesores que llevan su clase preparada utilizan el video beam, mas sin
embargo su clase no deja de ser magistral, la comunicacion en el aula en
muchas ocasiones se centra en la actividad del profesor, quien ocupd un
porcentaje bastante elevado del tiempo, realizando una exposicién continua y
fundamentalmente monologada. La participacion de los estudiantes durante
las clases no estuvo activa y consisti6 en escuchar, tomar notas y, en
algunos casos, en formular preguntas o participar en una pequefia discusion
donde solo el docente hablo; y se finaliza la clase sin ningun tipo de actividad

donde se fije el conocimiento.

En este mismo orden de ideas, se encuentran los docentes con una
postura tradicional, de los cuales se observaron 2 docentes. La clase
expositiva se constituye en el eje del proceso de ensefianza aprendizaje, con
algunas intervenciones de los estudiantes, promovidas por los profesores

con el fin de dar cuenta del contenido estudiado.

El conocimiento pedagdégico se reduce a transmitir teorias. Asi mismo, en
su practica no se evidencio el uso de las TIC. La reflexién esta ausente en
esta practica. El proceso esta orientado a la transmisién del conocimiento, se
ignora la formacién integral del educando. En la evaluacion se sigue usando
la prueba escrita donde se promueve un aprendizaje memoristico, y el
trabajo escrito donde lo investigado s6lo debe hacerse en los libros que

sugiere la catedra, no se promueven otras fuentes de investigacion.
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Tenemos también, el docente netamente constructivista. En el cual se
ubica 1 profesor de este grupo. Este docente promueve procesos
comunicativos que se dinamizan en la interaccion dialdgica, la conversacion;
la motivacion y la confluencia de ideas. La metodologia de este docente es
muy variada y rica en estrategias pedagdgicas didacticas. Asi mismo,

fomenta la autonomia y la toma de decisiones.

El uso de medios trasciende las herramientas tradicionales, ya que
implementan las tecnologias de la informacion y la comunicaciéon (TIC), tanto
en el aula como apoyo de la clase y fuera de ella en la realizacién de tareas y
proyectos al concebirlos como una herramienta significativa que debe

potenciar los conocimientos.

Guia a sus alumnos a ser los protagonistas del proceso, ya que son €stos
los que van a construir su propio aprendizaje, él se presenta s6lo como un
orientador en el proceso, impulsa la investigacion en diversas fuentes de

informacion, asi como el uso de diferentes estrategias de evaluacion.

Estos modelos aqui presentados y analizados representan las tendencias
pedagogicas del grupo de docentes estudiado, del Centro Regional Bolivar.

Puntos de encuentro y divergencias entre el decir y el actuar del

docente.

En primer lugar nos encontramos con un grupo de profesores, preparado
académicamente para ejercer la carrera docente; y aunque la mayoria de
ellos expres6 que el modelo con el que se identifica es el modelo
constructivista; las acciones demostraron que los procesos pedagdgicos

siguen orientdndose desde posturas tradicionales y en algunos casos la
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reflexion critica del conocimiento en el alumno esta ausente, lo que quiere
decir que el docente continua siendo un trasmisor de teorias y el estudiante

un depositario de saberes.

Otro punto que llama la atencion, es que se admite la importancia de la
investigacion en los procesos pedagdgicos, pero es de resaltar el hecho de
gue solo la mitad de este grupo se ha interesado en orientar la investigacion
en métodos y estrategias de ensefianzas, lo que puede llevar al docente a no
reflexionar sobre su practica, limitando el acceso a las transformaciones

educativas.

En cuanto al conocimiento pedagogico, queda claro que el total de
miembros de este grupo como formadores de futuros docentes, reconocen
que es parte esencial de la ensefianza, esto revela una creencia de tipo
constructivista. En consecuencia las practicas de la mitad de este grupo de
docentes revel6 que estdn mediadas desde fundamentos pedagdgicos que
permiten proponer nuevas formas de ensefar y aprender, es asi que para
desarrollar un tema aprovechan el computador y el video beam, donde
ubican la informacion que consideran importante y relevante, presentandola

en esgquemas, cuadros y textos, como lo es el caso de los docentes 1, 2, 7, 8.

Aunque en algunos de estos casos, el tradicionalismo no deja de
aparecer, puesto que el alumno no fue tan activo y tomado en cuenta como
se espera en el constructivismo. En este enfoque aunque el docente busca
desprenderse de sus actividades de rutina (rituales), sigue inmerso en su

practica, como se observa en el caso del docente 6.

En el mismo orden de ideas, se observaron clases magistrales donde el

profesor muestra el poco accionar de la pedagogia, ya que es él quien
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preparan el material a exponer en su clase, construyen relaciones, hacen
comparaciones extraen conclusiones y el alumno solo suele recibir toda esta
informacion sin ningun tipo de participacion o poca como el caso de los

docentes 4y 5.

Sobre la manera de ensefiar, la mitad sefial6 tomar en cuenta las
necesidades e intereses de los estudiantes, pero soélo en la préactica del
docente 3 pudo observarse este hecho. Existe aqui una divergencia, pues en
el enfoque constructivista (sefialado por la mayoria como su enfoque de
ensefianza), el estudiante es el protagonista del proceso, es tomado en
cuenta, es instruido y motivado a construir su propio conocimiento. En
cambio se observd en algunas practicas poca participacion del alumnado, y

ésta era motivada por el docente, que hacia preguntas y ellos respondian.

Haciendo referencia al conocimiento tecnoldgico, la mayoria de estos
docentes afirma utilizarlos para facilitar el proceso de ensefianza aprendizaje,
en las practicas solo 4 docentes utilizaron este recurso al momento de
desarrollar su clase como el caso de los docentes 1, 2, 7,8, lo que revela la

falta de apropiacion aun de las tecnologias de algunos de estos profesores.

En cuanto a la evaluacion, mas de la mitad la concibe como un
instrumento para mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje; se
observé en la mayoria de los planes de evaluacién propuestos por ellos,
estrategias como; exposiciones, discusiones grupales, investigaciones de
campo, elaboracién de mapas conceptuales, de videos, de grabaciones de
audio, e incluso la motivacion de estos a los alumnos a utilizar recursos como
el video beam como el caso del docente 6, podria decirse que existe un
punto de encuentro entre el decir y el hacer en cuanto a este tema, ya que el

uso de estas estrategias de evaluacidn, facilitan el aprendizaje en el alumno
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y le da autonomia, protagonismo e independencia al momento de la
construccion del aprendizaje, s6lo un docente, conserva la manera tradicional
de evaluar a través de examenes escritos, donde se plasma lo memorizado
por el estudiante.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

Conclusiones

Los docentes de este contexto universitario se presentan con tendencias
constructivistas, pero sobresalen los esquemas tradicionales, modelos que
responden en parte a las concepciones que los docentes aun tienen sobre el

conocimiento.

Con relacion a lo que expresan los docentes, se concluye; que para estos
la preparacion académica es importante, es por ello que los conocimientos
que imparten en el aula de clases son tomados de diversas fuentes y
reconocen la importancia que tienen el dominio de los saberes tedéricos para

poder abordar la préactica.

Se valora la investigacion como parte fundamental de la adquisicién de
conocimientos, solo que, la que se refiere a metodologias de ensefianza, no
se le ha dado la importancia que esta requiere, pues tratandose de una
institucién que forma futuros docentes, ésto podria causar estancamiento en

la transformacion de los procesos de ensefianza aprendizaje.
La pedagogia toma un lugar importante, mostrando el interés de estos

docentes de equilibrar el conocimiento tedrico y la manera de ensefiarlos;

de alli la motivacibn de tomar en cuenta al estudiante para orientar los
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procesos de ensefianza, es decir para este grupo de docentes se le debe dar
prioridad al alumno y sus necesidades académicas, es por ello que se debe
hacer uso de de las Tics para acompafar y facilitar los procesos de
ensefianza aprendizaje y se toma la evaluacion como un instrumento de

valoracion, que incide en el mejoramiento del proceso.

En cuanto a la accion practica se encontrd que la mayoria presenta un
conocimiento disciplinar que se hace evidente en las aulas de clases, y
demuestran un conocimiento pedagdgico que no solo es parte de su discurso

sino también en su practica docente.

El conocimiento tecnolégico es incorporado por la mayoria de los
docentes y se evidencid en el quehacer educativo la puesta en practica de
didacticas que promueven procesos comunicativos, y nuevas formas ensefar

y aprender.

Se percibe en la mayoria de los docentes, un interés en cultivar el aspecto
humano, entendido como la posibilidad de reconocer al estudiante mas alla
de ser un simple receptor y transmisor de la informacién, ya que no solo se
ensefian los contenidos programaticos de la asignatura, sino que el docente

se muestra orientador sobre crecimiento personal.

Se destaca una metodologia de ensefianza mayoritariamente basada en
clases magistrales centradas en la técnica de la pregunta, donde el docente
dirige e induce las interrogantes, aplica técnicas socializadas como la
intervencion y participacion centrada en los alumnos por considerarlos factor
importante en el proceso educativo, indican actividades como discusiones
grupales y ensayos por la necesidad de que el alumno pase del plano

memoristico al plano significativo del aprendizaje.
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La evaluacion es practicada como un instrumento para mejorar los
procesos de ensefianza aprendizaje, para ello la mayoria de los docentes
estudiados hacen uso de estrategias como las exposiciones, talleres
grupales, analisis, discusiones socializadas, elaboracibn de mapas

conceptuales, entre otras.

Al contrastar lo expresado con las actuaciones de este grupo de docentes
se puede concluir que existe divergencia al momento de orientar los
procesos pedagdgicos pues en la mayoria de los casos siguen siendo
conducidos desde posturas tradicionales, en contraposicion a lo manifestado
por ellos, al decir que su practica estaba enmarcada dentro de una

concepcion constructivista.

Esto se hizo evidente en la participacion del alumno en clase, ya que este
no es tan activo como se espera, su participacion es motivada por el
profesor, quien es el que guia el proceso predominando aqui el esquema
tradicional de ser el docente el duefio absoluto del saber y el alumno un

depositario de saberes.

Existe coherencia en cuanto a la evaluacion, pues se evidencio, la puesta
en practica de diversas estrategias de evaluacion, lo que facilita el
aprendizaje en el alumno.

Recomendaciones
Los docentes estudiados, no son concientes de sus concepciones, es por

ello que muchas veces la relacion entre sus pensamientos, no es coherente

con su actuaciéon en el aula. Es pertinente que el disefio de programas de
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formacion docente permanente que esté orientado a la reflexion de los

profesores sobre su practica pedagdgica.

Aperturar espacios de discusion, donde los profesores valoren la
importancia de reconocer las concepciones que motivan y dan significado a

la direccién e intencién de sus acciones.

Se requiere de la organizacion de actividades extracurriculares, para
reflexionar sobre la practica pedagogica, como seminarios y conversatorios
entre los docentes de las diferentes catedras y areas académicas para
dialogar sobre la pedagogia y la didactica desde el cuestionamiento y la

reflexiéon del quehacer educativo.

Reflexionar sobre las concepciones docentes para que se conviertan en el
punto de partida en lo obtencién de informacién real sobre la forma como los
docentes conciben los procesos de enseflanza y aprendizaje, para lograr el

reconocimiento de la necesidad de cambio.
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UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS

Ciudad Bolivar, 24 de Noviembre del 2011

Estimado Profesor (a):

Reciba un cordial saludo, la presente es para informarle que como
estudiantes del X Semestre nos encontramos realizando una investigacion,
en la cual se busca caracterizar el proceso didactico del Centro Regional
Bolivar, donde se observaran todos los profesores de planta .

Por tal motivo solicitamos ante usted su permiso para asistir a las
asesordis grupales de la catedra que usted imparte, en calidad de
observadoras no participante. Le hacemos de su conocimiento que durante el
desarrollo de la investigacion la informacion obtenida sera de caracter
confidencial, para tal efecto se utilizara un pseudénimo en lugar de su
nombre; esto con el fin de resguardar la confidencialidad de su trabajo.

Sin mas a que hacer referencia esperando de usted su colaboracion.

Atentamente.

Julissa Fereira Magalys Figueroa
Tesista. Tesista.

Profesora Doris Cérdova
Tutora.
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Cuestionario

Estimado Profesor (a)

El cuestionario que se le presenta a continuacion, tiene como propdsito
recoger una serie de datos de importancia acerca del desarrollo del proceso
didactico llevado a cabo dentro del aula. Los datos que se aporten seran
utilizados para un estudio en el que se intenta caracterizar las concepciones
pedagogicas de los Docentes del CENTRO REGIONAL EUS-BOLIVAR.

En atencion a ello, agradecemos la colaboracion que pueda usted prestar
en la recepcion de este instrumento y las respuestas que le de a todos y

cada uno de los items presentes en él.
Sin otro particular,
Atentamente,

Tesistas:

Julissa Fereira

C.I. 12182672
Magalys
Figueroa

C.1. 8876975
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INSTRUCCIONES

. Antes de emitir cualquier respuesta, lea cuidadosamente el

cuestionario.

. En cada item seleccione la alternativa que considere pertinente,

marcando con una equis (X) en el espacio en blanco.

. No deje ningln item sin respuesta, es de suma importancia que los

conteste todos.

. El instrumento tiene caracter confidencial, por lo que no es necesario

proceder a su identificacion.

. Se le agradece responder con objetividad los items formulados en

este instrumento.

. Si tiene alguna duda, consulte a la persona que le suministro el

cuestionario.
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1. ¢,Como lleg6 a ser profesor?
a) Porque siempre tuve el suefio de ser profesor(a)
b) Porque me prepare académicamente para ser docente
c) Porgue me permite complementar mis ingresos
d) Porgue no habia otra opcién de trabajo

e) Otra. ¢ Cuél?

2. ¢ El conocimiento que enseina es tomado de...?

a) Los libros y revistas impresos

b) Internet y otros medios informaticos o electrénicos

c) Su experiencia personal y el intercambio de experiencias con otros
profesores.

d) La accion-reflexion en su trayectoria profesional y docente.

e) Procesos de capacitacion, actualizacidon e investigacion.

f) Todas estas fuentes.

3. ¢Para qué usa el conocimiento teérico en una asignatura?
a) Para seleccionar contenidos curriculares
b) Para reflexionar sobre la teoria propia de su disciplina
c) Para establecer su relacién con la practica.

d) Para plantear propuestas de investigacion.
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4. Usted ha realizado investigacion cientifica sobre...

a) Procesos de ensefianza-aprendizaje (metodologias, estrategias,
interaccion profesor-estudiante, etc.)

b) Tematicas o problematicas propias de su disciplina

c) No he realizado investigacion

d) Otra. ¢ Cual?

5. Un(a) profesor(a) debe saber...
a) Mas de la asignatura que ensefia que de Pedagogia
b) Mas de Pedagogia que de la asignatura que ensefia

c) Tanto de Pedagogia como de la asignatura que ensefia

6. ¢ Qué es para usted la Pedagogia?

a) El arte de transmitir adecuadamente los contenidos curriculares.

b) La ciencia que estudia el hecho educativo y establece desde los fines
de la educacion hasta los métodos de ensefianza.

c) Es la posibilidad de repensar la educacién y su interaccién con la
sociedad.

d) Es el saber tedrico-practico que permite mediar para mejorar los

procesos de ensefianza y aprendizaje.
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7. La manera como ensena...

a) Es permanentemente mejorada con base en la investigacion que
realizo sobre mi practica docente.

b) Corresponde a los cambios que se suscitan en la sociedad de la
informacion y el conocimiento y a las necesidades e intereses de los
estudiantes.

c) Es resultado de un proceso permanente de reflexion-accion-reflexion.

d) Es la mas adecuada para transmitir los contenidos curriculares.

8. Usted usa las TIC en su practica pedagodgica para...
a) Acompanar y facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje.
b) Orientar y motivar a los estudiantes.
c) Potenciar las competencias de los estudiantes.

d) Reflexionar y proponer nuevas formas de ensefiar y aprender.

9. ¢Para qué sirve la evaluacién?

a) Para promover a los estudiantes.

b) Para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

c) Para verificar que el conocimiento transmitido fue aprendido por el (la)
estudiante.

d) Para plantear problemas de investigacion.
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10. ¢En cudl modelo pedagdégico cree usted que se enmarca su practica
docente?

a) Constructivista, porque organizo estrategias para favorecer el
aprendizaje significativo de los estudiantes mediante el trabajo individual y
colaborativo.

b) Tradicional, porque expongo los temas y busco que el estudiante
asimile los contenidos educativos mediante la profundizacion en libros de
textos.

c) Conductista, porque cumplo los objetivos planteados y establezco un
sistema de reconocimientos y sanciones para incentivar a los estudiantes.

d) Alternativo, porque promuevo el aprendizaje autbnomo y critico de los
estudiantes mediante el trabajo reflexivo, interdisciplinario y flexible en redes.

e) Otra. ¢ Cudl?

Gracias por su colaboracién............
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