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RESUMEN

Se evalud el efecto modulador de la disposicion de los estimulos en el contexto sobre la
adquisicién de la conducta verbo-vocal en nifios con déficit auditivo. Participaron
8 sujetos con hipoacusia neurosensorial profunda bilateral, seis del sexo masculino
y dos del femenino, con edades entre 5y 7 afios. Se empleé un disefio de caso tinico
combinado con un disefio cuasiexperimental. Se entrenaron las conductas sefialar y
nombrar objetos, utilizando técnicas derivadas del Andlisis Conductual difiriendo
dnicamente en la forma de presentacién de dichos objetos para cada grupo. Los
resultados obtenidos indican que el grupo que estaba expuesto a una disposicién
convencional de los estfmulos obtuvo mayor ganancia en el aprendizaje de las con-
ductas entrenadas, por lo que esta estrategia facilita la adquisicién de la conducta
verbo-vocal.
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ABSTRACT

The modulating effect of stimulus presentation in the context on the acquisition of
vocalization of children with profound bilateral neurosensitive hearing deficit was
studied. Eight children, six boys and two girls between 5 and 7 years old participated
in the study. In a single subject design combined with a quasiexperimental design
objects were presented in a conventional vs. a non-conventional manner. Pointing
and naming those objects were trained through behavior analysis techniques. The
results indicated that the acquisition of vocalizations was facilitated when the stimuli
were presented in a conventional manner in the context.

Key words: BEHAVIOR ANALYSIS, VOCALIZATION, CONTEXT, CHILDREN, HEARING DEFICIT.
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INTRODUCCION

La presente investigacion estd fundamentada en la teorfa del de-
sarrollo infantil formulada por Bijou y Baer (1961). Basicamente se ex-
plora uno de los conceptos fundamentales de la teorfa: la influencia de
los eventos disposicionales en la adquisicién del comportamiento (con-
ducta verbo-vocal).

Bijou y Baer (1961) sefialan que los eventos disposicionales consti-
tuyen, junto con los estimulos especificos, el medio de desarrollo del
nifio, es decir, el ambiente estimular con el cual el nifio interactda y, en
consecuencia, va desarrollando su repertorio de conductas.

La teoria del desarrollo infantil estd esencialmente sustentada en
los principios y supuestos del andlisis experimental de la conducta
(AEC)y la psicologia interconductual. Estas dos corrientes se enmarcan
en la tradicién filoséfica del conductismo, la cual propugna la concep-
cion de la psicologfa como una ciencia del comportamiento (Guevara,
1993; Ribes y Lépez, 1985).

S.W. Bijou (1989), en consonancia con los planteamientos de J.R.
Kantor (1977), propone que las interacciones lingiifsticas pueden ser
estudiadas desde la perspectiva de una ciencia natural. Se plantea que
el aspecto que pertenece al &mbito de la psicologia es aquel que implica
la conducta, y como tal se estudia el lenguaje.

Segun Kantor (1977), el lenguaje es un evento psicolégico, en tanto
que es una interaccién entre personas y objetos estimulantes. Es un
acto de la persona cuando ésta se ajusta a eventos, objetos, actividades u
otras personas, ya sea verbalizando, a través de gestos, escribiendo o a
través de la conducta simbdlica.

A partir de esta perspectiva kantoriana, Bijou (1989), considera el
lenguaje como la interaccién que puede ser explicada en los mismos
términos de otras conductas, analizandola funcionalmente como respues-
ta en relacién con variables presentes en la situacion en la que suceden,
contemplando ademds, otras variables como la historia de interaccién y
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la historia genética del sujeto. Por tanto, es innecesaria la bisqueda de
constructos hipotéticos para explicar el lenguaje.

Bijou (1989) postula un andlisis por etapas, las cuales permiten
comprender cdmo se relaciona la evoluciéon progresiva del lenguaje
con los cambios en el desarrollo del nifio. Estas etapas no pretenden
fragmentar la conducta, sino hacer una descripcién sistematica de su
evolucién. Tampoco tienen un principio y final estrictos asociados a la
edad, sino que se entremezclan entre si; dando importancia a los eventos
que permiten la aparicién de nuevos comportamientos y que podrian
estar asociados a la edad (Lacasella, 1996).

En esta investigacion se empleard el término conducta verbo-vocal
para enfatizar que si bien la conducta esperada a partir de la aplicacién
dela variable es verbal en el sentido que comunica algo a los demds, es
especificamente vocal, pues se requiere que ademds de tener las caracte-
risticas propias de la conducta verbal, implique estrictamente la emisién
de un sonido audible y entendible por el oyente.

En resumen, la conducta verbo-vocal puede entenderse como la
interaccién que tiene un individuo con otras personas cuando se ajusta
a alguna situacion, objeto o individuo, se expresa a través de un sonido
audible y entendible para los otros y es reforzada por los demds.

Como se indicé anteriormente, la presente investigacion estd bdsi-
camente centrada en conocer el efecto modulador de la disposicién de
los estimulos del contexto en la adquisicién de la conducta verbo-vocal.
Desde la perspectiva de la psicologia del desarrollo infantil, las varian-
tes de presentacion que adoptan los distintos estimulos dentro del cam-
po de interaccién, fungen como eventos disposicionales, los cuales,
sin estar directamente relacionados con la funcién estimulo-respuesta,
logran afectarla propiciando cambios de tipo cuantitativos y cualita-
tivos en dicha funcién (Bijou y Baer, 1980; Ribes y Lopez, 1985).

Estos tipos de eventos estdn constituidos por aquellas circunstan-
cias insertas en el campo interconductual, las cuales no se relacionan
directamente con la interaccién propia de la funcién estimulo-respuesta,
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pero que de alguna manera logran causar alguna variacién en dicha
funcién; en consecuencia, los eventos disposicionales tienen la cualidad
de afectar la fuerza y caracteristicas de la interaccién estimulo-respuesta
(Kantor y Smith, 1975).

Ribes y Lépez (1985) sefialan que los eventos disposicionales estdn
presentes tanto en el contexto ambiental como en el propio organismo,
por tanto, su influencia en la relacién funcional entre el organismo y
los estimulos especificos puede surgir de elementos del ambiente exter-
no (caracteristicas fisico-sociales del campo de interaccién) o de condi-
ciones del ambiente interno del individuo (estado de salud, efectos de
alguna sustancia, hambre o saciedad, etc.).

Estos autores (1985) sefialan que los eventos disposicionales consti-
tuyen una serie de estimulos de naturaleza histérica y multidimen-
sional, en continua variaciéon dentro del campo interconductual. Estas
cualidades imposibilitan el que este tipo de eventos pueda relacionarse
de manera directa y funcional con la interaccién principal que ocurre
entre el individuo y el ambiente.

No obstante, ese mismo cardcter de eventos (continuos y multidi-
mensionales) pasados y presentes, definiéndose los primeros como
aquéllos constituidos por los segmentos de interaccién previos al seg-
mento interconductual estudiado (Lacasella, 1996), y los segundos,
como aquéllos implicados en la actualidad del evento psicolégico ana-
lizado funcionan como factores que modulan (facilitan y obstaculizan)
la funcién estimulo-respuesta. La influencia de los eventos disposicio-
nales en la interaccién funcional es tal que cuando en un episodio psicol6-
gico cabe la posibilidad de mds de una forma cualitativa de interaccién,
dichos eventos tienen la propiedad de influir en la estructuracién cua-
litativa de ese episodio psicolégico (Ribes y Lopez, 1985).

Esainfluencia que tienen los eventos disposicionales para modular
la relacién funcional entre el estimulo y la conducta los convierte en
un elemento del evento psicolégico de significativa importancia, ya
que a través de su andlisis y manipulacién es posible hacer mds expedito
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cualquier proceso de intervencién orientado a la instauracién de com-
portamientos socialmente adaptativos.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La incidencia de las variables de contexto sobre el aprendizaje ha
sido estudiada por diversos autores, entre los que se encuentran Wolf
(1958), y Martinez y Mucci (1997).

Wolf realizé dos investigaciones denominadas «Stimulus Variables
in aphasia I. Setting Conditions» y «Stimulus Variables in aphasia II.
Stimulus objects», en el afio 1958. En ambos estudios, el autor (1958a,
1958b) trabajé con personas afdsicas examinando fundamentalmente
el posible efecto de la variacion del ajuste al estimulo (referido a un
objeto) en el contexto sobre la evocacion y el entendimiento del habla.
Se encontré que los sujetos nombraban y sefialaban correctamente con
mayor frecuencia cuando los objetos se hallaban en un contexto conven-
cional (estructurado) que cuando estaban en un contexto irregular o inu-
sual (no estructurado). Ademds, cuando los sujetos que respondian al
contexto estructurado cometian errores, por lo general, aludian a algtin
estimulo relacionado en alguna dimensién con el estimulo correcto.

Martinez y Mucci (1997), realizaron una réplica sistemdtica de los
trabajos de Wolf, observando la influencia de la presencia de una rela-
cién ajustada entre los objetos estimulo (contexto estructurado) y la
influencia de la ausencia de tal relacién (contexto no estructurado) sobre
las conductas nombrar y sefialar, en nifios preescolares.

En esta investigacion se encontré que el niimero de respuestas co-
rrectas en ambas modalidades fue mayor en el grupo al que se le pre-
sentaban los objetos en un contexto estructurado. En este mismo grupo,
lalatencia y el nimero de sesiones requeridas para el aprendizaje tam-
bién fueron menores. Asimismo, se encontrd que integrantes del grupo
2 (contexto no estructurado) no alcanzaron el 100% de la adquisicién
del repertorio lingtiistico.
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En la presente investigacion se pretendié determinar si los resulta-
dos obtenidos en el trabajo de Martinez y Mucci (1997) son consistentes
cuando se manipulan ambos valores de la variable de contexto (conven-
cional vs. no convencional), en el marco de la aplicacién de técnicas
dirigidas a la adquisicion de conducta verbo-vocal en nifios con déficit
auditivo, por lo que constituy6 una réplica sistemética de dicho trabajo.

Cabe destacar que las personas con déficit auditivo presentan di-
ficultad para aprender y producir el lenguaje verbo-vocal debido a su
problema para percibir y discriminar sonidos, por lo que en estos casos
se hace necesaria la aplicacién de técnicas que faciliten el aprendizaje
de este tipo de lenguaje, que es el comtinmente empleado en la socie-
dad. Se ha comprobado que técnicas derivadas del andlisis conductual
(por ejemplo, moldeamiento, instigacion, reforzamiento positivo) son
altamente eficaces para la instauracién de repertorios lingtifsticos en
personas con este tipo de déficit (Nufiez y Sgambatti, 2000), por lo que
en esta investigacion se emplearon estas técnicas para la ensefianza
del lenguaje verbo-vocal de los sujetos.

Por lo antes expuesto, se plantea el siguiente problema de investi-
gacion: ;Cudl serd el efecto modulador de la variable de contexto «pre-
sentacion de estimulos en un contexto convencional y presentacién de
estimulos en un contexto no convencional» sobre la adquisicién de
conducta verbo-vocal en nifios con déficit auditivo?

OBJETIVOS

* Objetivo general

Determinar el efecto modulador de la variable de contexto «presen-
tacion de estimulos en un contexto convencional y presentaciéon de
estimulos en un contexto no convencional» sobre la adquisicién de
conducta verbo-vocal en nifios con déficit auditivo.

* Objetivos especificos

— Determinar el efecto modulador de la presentacion de estimulos



LA DISPOSICION DEL CONTEXTO Y SU EFECTO MODULADOR SOBRE LA ADQUISICION DE CONDUCTA VERBO-VOCAL EN NIROS CON DEFICIT AUDITIVO

en un contexto convencional sobre la conducta de sefialar en nifios
con déficit auditivo.

— Determinar el efecto modulador de la presentacién de estimulos
en un contexto convencional sobre la conducta de nombrar en
ninos con déficit auditivo.

— Determinar el efecto modulador de la presentacién de estimulos
en un contexto no convencional sobre la conducta de sefialar en
nifios con déficit auditivo.

— Determinar el efecto modulador de la presentacién de estimulos
en un contexto no convencional sobre la conducta de nombrar en
nifnos con déficit auditivo.

— Evaluar el efecto de la presentacion de estimulos en un contexto
convencional y la presentacién de estimulos en un contexto no
convencional sobre el aprendizaje de las conductas sefialar y
nombrar en nifios con déficit auditivo.

— Evaluar la transferencia de aprendizaje de las conductas serialar
y nombrar del contexto de entrenamiento al contexto natural.

— Verificar si los resultados de esta investigaciéon son consistentes
con los de la investigacion de Martinez y Mucci (1997).

MARCO METODOLOGICO

Ambiente

La investigacion se llevé a cabo en una escuela de la zona capital.
Esta institucién se dedica a la educacién primaria de nifios con déficit
auditivo.

El ambiente experimental fue una oficina de 4x3 m?, con ilumi-
nacién adecuada, tanto artificial como natural (por tener un ventanal
amplio), con ventilacién natural adecuada, libre de sonidos pertur-
badores, dotada con los materiales para la realizacién de las sesiones
experimentales.
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Sujetos

En la investigacién participaron ocho (8) sujetos, con déficit audi-
tivo profundo, seis (6) del sexo masculino y dos (2) del sexo femenino,
con edades comprendidas entre 5 y 7 afios, cursantes de educacion
primaria de la referida escuela.

Materiales

Los materiales, equipos e instrumentos utilizados en la presente
investigacion fueron:

Para evaluar las precurrentes:

e Lapiz.

e Figuras geométricas de distintos colores (tridngulo, cuadrado,
rectdngulo y circulo).

e Frutas (cambur, manzana y naranja).

* Instrucciones para las diferentes actividades por evaluar.

Sesiones experimentales

Se decidi6 utilizar material de la vida escolar de los alumnos, to-
mando en cuenta recomendaciones del personal docente de la institu-
cién, ya que se consideraron objetos constantemente manejados y de
mucha utilidad en el ambiente del aula de clase, motivo por el cual era
importante que nifios con deficiencia auditiva aprendieran a identifi-
carlos (sefialarlos y nombrarlos).

¢ Articulos escolares: una mesa, una silla, un bolso, un cuaderno,
un libro, un ldpiz, una regla, una borra, un sacapuntas y una
cartuchera.

* Reforzadores: calcomanias, dlbum de barajitas, sobres de baraji-
tas, sellos (carita feliz), caramelos, chupetas y galletas. Estos deri-
varon de un estudio de reforzadores previo a la intervencién.
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Para los registros y cdlculos de confiabilidad

* Hojas de registros correspondientes a la recoleccién de datos
para la linea base, fase de entrenamiento y fase de seguimiento
con sus respectivas instrucciones.

¢ Crondmetro
e Lapices

¢ Grabadora y cintas magnetofénicas

Sistema de variables

Variable de contexto: Disposicion del contexto

Definicién conceptual: Son circunstancias generales que operan co-
mo condiciones que «influyen claramente en la ocurrencia o no de la inter-
conducta o facilitan su ocurrencia en diversos grados» (Kantor, 1978, p. 102).

Unidad de medida

En este caso particular, la variable de contexto se refiri6 a la dispo-
sicion espacial de los estimulos en un contexto y se definié como una
variable nominal que tuvo dos valores:

a) contexto convencional: disposicién espacial de los estimulos
con un orden usual

b) contexto no convencional: disposicién espacial de los estimulos
sin orden determinado.

Conjuntamente con estas variables se emple6 una serie de técnicas
conductuales dirigidas a la instauracién de la conducta verbo-vocal.
Dichas técnicas fueron las siguientes: instruccion, instigacién, modelaje,
moldeamiento, reforzamiento positivo continuo (tangible y social) y
correccion.
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Variable lingiiistica: Identificacién de los estimulos

La variable lingtiistica se refirié a la identificacién de los estimulos
presentados, e implicé dos repertorios conductuales: a) sefialar, qué se
consideré como una precurrente de la conducta verbo-vocal y b) nom-
brar, qué fue la conducta verbo-vocal en si.

Definicion conceptual

— Sefialar: Indicar correctamente con una conducta motora, un
estimulo que se corresponde con un nombre determinado (Ribes,
1975).

— Nombrar: Darle a un objeto presentado, el nombre convencional-
mente utilizado en la comunidad para denominar dicho objeto
(Galindo, Bernal, Hinojosa, Galguera, Taracena y Padilla, 1983).

Unidad de medida: Las unidades de medida de la variable fueron:
nimero de respuestas correctas, niimero de sesiones, nimero de ensa-
yos y latencia de respuesta para cada una de las sub-categorias consi-
deradas (sefnalar y nombrar).

Diserio
Se emple6 una combinacién de un disefio cuasiexperimental de

grupo control no equivalente (Campbel y Stanley, 1970), con un disefio
intrasujeto del tipo AB con seguimiento (Barlow y Hersen, 1988).

La combinacién de ambos tipos de disefio obedecié fundamental-
mente a los objetivos de la investigacion, a saber: a) conocer en qué
valor de la variable contextual (convencional-no convencional) se da
mayor adquisicién de conducta verbo-vocal, y b) determinar el efecto
individual en cada sujeto de la diferencia en el contexto (convencional-
no convencional) sobre la adquisicién de la conducta verbo-vocal.

En funcién del disefio de investigacién, se conformaron aleatoria-
mente 2 grupos, cada uno constituido por tres sujetos de sexo masculino
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y uno del femenino. Ambos grupos fueron ubicados aleatoriamente
en una condicién del contexto (convencional o no convencional).

Procedimiento

En primera instancia se obtuvo la linea base (fase A del disefi0), la
cual consistié en obtener informacién relacionada con el comporta-
miento lingtifstico de los nifios al respecto de los objetos de estimulo,
sin la aplicacion de las técnicas de entrenamiento. Posteriormente se
dio inicio a la intervencién (fase B del disefio) procediendo a entrenar
las conductas sefialar y nombrar objetos del &mbito escolar, utilizando
técnicas derivadas del Andlisis Conductual (instruccidn, instigacion,
modelaje, moldeamiento, reforzamiento positivo continuo y correccién),
difiriendo tinicamente en la forma de presentacién de dichos objetos,
para el grupo 1 en forma convencional y para el grupo 2 en forma no
convencional. Finalmente, se realiz6 la fase de seguimiento, la cual
consisti6 en observar y registrar las conductas seiialar y nombrar, fuera
del contexto de intervencién experimental y sin la aplicacion de las
técnicas conductuales.

Resurrapos

Efecto modulador de la disposicion de los estimulos en el contexto

Para determinar el efecto modulador de la disposicién de los esti-
mulos en el contexto sobre las conductas sefialar y nombrar se realizé
un andlisis intergrupal e intragrupal del ntimero de sesiones requeridas
parala adquisicién del repertorio lingtiistico, el promedio de respuestas
correctas, el promedio de ensayos requeridos por sesién, y el promedio
de las latencias por respuesta.

Niimero de sesiones

Para observar el desempefio de los nifios respecto al nimero de
sesiones requeridas para aprender las conductas seiialar y nombrar, se
presenta un gréfico que muestra los resultados.
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Grafico 1

Promedio grupal de sesiones utilizadas para sefalar
y nombrar los objetos a lo largo del entrenamiento
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Se observan diferencias en el promedio de los grupos tanto en el
repertorio sefialar como en el repertorio nombrar. En promedio, los nifios
del contexto convencional emplearon un menor ndmero de sesiones
tanto para serialar como para nombrar los objetos (9 y 6 sesiones respec-
tivamente), en comparacién con los nifios del contexto no convencional
(10 y 7 sesiones).

Es importante sefialar que el menor niimero de sesiones requeridas
tanto para seiialar como para nombrar los objetos se observé en el grupo
1, donde el 50% de los nifios requirié un minimo de 4 sesiones para
sefialar y 3 sesiones para nombrar, mientras que en el grupo 2, 25% de
los nifios requirié un minimo de 4 sesiones para sefialar y 5 sesiones
para nombrar.

Respuestas correctas

Respecto a la proporcién de respuestas correctas obtenidas por los
nifios de ambos grupos a lo largo del entrenamiento, los resultados
fueron los siguientes:
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Grafico 2

Porcentaje promedio de respuestas correctas en las conductas
sefalar y nombrar a lo largo del entrenamiento
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En los resultados presentados en el grafico 2, se observa que el
porcentaje promedio de respuestas correctas fue superior en el grupo
1 tanto en la conducta sefialar (53% en el grupo 1y 49% en el grupo 2)
como en la conducta nombrar (63% y 51% respectivamente). En esta
altima conducta, la diferencia entre ambos grupos fue mayor.

Cabe mencionar que en ambos grupos hubo una tendencia a aumen-
tar el porcentaje de respuestas correctas a lo largo del entrenamiento,
por lo que se tomard un nifio representativo de cada grupo para sustentar
esta afirmacién.

En los siguientes graficos se presenta el desempefio de los nifios 1
y 8 pertenecientes al grupo 1y 2 respectivamente, en cuyos resultados
en cuanto al porcentaje de respuestas correctas evidencian una clara ten-
dencia a aumentar a lo largo de las sesiones empleadas por cada uno de
ellos para aprender los repertorios entrenados.

A continuacién se presenta el desempefio del nifio 1 en las conduc-
tas serialar y nombrar (ver graficos 3y 4).
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Grafico 3

Porcentaje de respuestas correctas emitidas por el nifio 1
en la modalidad sefalar a 1o largo del entrenamiento
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Grafico 4

Porcentaje de respuestas correctas emitidas por el nifio 1
en la modalidad nombrar a lo largo del entrenamiento
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En ambos gréficos se evidencia una tendencia a aumentar el nd-
mero de respuestas correctas. En la conducta sefialar se observa que el
porcentaje de respuestas correctas aument6 de un 63% a un 83% a lo
largo del entrenamiento, y en la conducta nombrar aumenté de un 61,5%

aun 76,9%.

En el caso del nifio 8, el desempefio fue el siguiente:
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Grafico 5

Porcentaje de respuestas correctas emitidas por el nifio 8
en la modalidad sefalar a 1o largo del entrenamiento
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Grafico 6

Porcentaje de respuestas correctas emitidas por el nifio 8
en la conducta nombrar a lo largo del entrenamiento
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Se observa también en este caso una tendencia a aumentar el na-
mero de respuestas correctas. En la conducta serialar, el porcentaje de
respuestas correctas aumenté de un 25% a un 100% a lo largo del entre-
namiento, y en la conducta nombrar aumenté de un 24% a un 80%.
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Niimero de ensayos

En lo que respecta a esta area, el desempefio de los nifios fue el
que se presenta a continuacion:

Grafico 7

Promedio grupal de ensayos utilizados
para sefialar y nombrar los objetos
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En primer lugar, para efectos de la visualizacién de los resultados
presentados, cabe sefialar que el maximo de ensayos posibles en la mo-
dalidad serialar era de 2 y en la conducta nombrar de 3.

En el gréfico, se observa que en el repertorio serialar, no hay diferen-
cias entre los grupos en cuanto al niimero de ensayos (ambos grupos
utilizaron en promedio 1,6 ensayos). En la conducta nombrar, si se obser-
van diferencias entre ambos grupos, siendo favorecido el grupo 1, que
en promedio requirié un menor nimero de ensayos (1,64 ensayos) que
el grupo 2 (1,72 ensayos). Estos datos sugieren que la disposicién con-
vencional del contexto favoreci6 la disminucién del niimero de ensayos
requeridos para lograr el repertorio final que se deseaba lograr que era
nombrar los objetos.

Es importante sefialar, que en 62,5% de los casos se observé en
las dltimas sesiones una disminucién del ntimero de ensayos requeri-
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dos en el entrenamiento. Para mostrar evidencia de esta afirmacién,
se presentan a continuacion los graficos de un nifio representativo de
cada grupo.

En la conducta sefialar, el nifio 1 obtuvo los siguientes resultados:

Grafico 8

Promedio de ensayos por sesién requeridos por el nifio 1
para sefialar los objetos durante el entrenamiento
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Gréfico 9

Promedio de ensayos por sesién requeridos por el nifio 1
para nombrar los objetos
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Del grupo 2, se toma como ejemplo el desempefio del nifio 8, en el
que se observa una disminucién del ntimero de ensayos en las tltimas
sesiones,

Gréfico 10

Promedio de ensayos por sesién requeridos por el nifio 8
durante el entrenamiento para sefalar los objetos
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Gréfico 11

Promedio de ensayos por sesién requeridos por el nifio 8
durante el entrenamiento para nombrar los objetos

Ensayos

Sesiones

Enlos graficos presentados anteriormente se observa que en las tlti-
mas sesiones hubo una disminucién del namero de ensayos requeridos
para aprender las conductas y / o una tendencia a disminuir este namero.
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Latencia

La latencia hace referencia al tiempo que tardaban los nifios en
emitir la respuesta, luego de ser presentada la instruccién. Los resulta-
dos se presentan en el siguiente gréfico:

Grafico 12

Promedio de lactancias para sefialar y nombrar
los objetos durante el entrenamiento
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En los resultados presentados se observa que en promedio el tiem-
po que tardaban los nifios en responder en el repertorio sefialar, oscilé
entre 2,5 y 2,6 segundos, siendo el valor mds bajo el de los nifios del
contexto no convencional, sin embargo, la diferencia es muy pequefia.

En la conducta nombrar, la latencia oscil6 entre 2,2 y 2,9 segundos,
siendo el valor mds bajo el de los nifios del contexto convencional, lo
cual es un dato que permite ver que la disposicién convencional del
contexto modulé positivamente el tiempo requerido por los nifios para
nombrar los objetos, que era el repertorio final que se deseaba lograr
con el entrenamiento.

Es importante destacar que la latencia fue disminuyendo a lo largo
del entrenamiento en ambos grupos, tal como se muestra en las tablas
1y 2. De hecho, a pesar de que en la conducta sefialar el promedio de
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latencias fue un poco menor en el grupo 2, si se observan las dos tltimas
sesiones la latencia fue mucho mads baja en el grupo 1 en comparacién
con las 2 dltimas sesiones del grupo 2 y consigo mismo en las primeras
sesiones.

En la conducta nombrar, se observa que ademads de que el promedio
de latencias en el grupo 1 fue menor, en las dos tltimas sesiones fue mds
bajo que en el grupo 2.

Tabla 3

Promedio grupal de latencias para seialar los objetos
en cada sesion del entrenamiento

Sesién 1|2 |3|4|5|6| 7| 8|9 ]|10|11|12|13 |14
Grupo 1 2,7 12,63(295]285(0,664,68|226|1,61[295 (1,83 |3,79|1,44{0,89 |0,82
Grupo 2 3831391 3 [359(216]198|243|1,61(1,67(1,33|1,35|1,16(1,62|295

Tabla 4

Promedio grupal de latencias para nombrar los objetos
en cada sesion del entrenamiento

Sesion 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Grupo 1 332 | 2,36 | 227 | 256 | 242 | 243 | 1,72 | 1,53 | 1,17
Grupo 2 438 | 383 | 27 | 244 | 306 | 309 | 1,97 | 2,04 | 1,98

Efectividad del entrenamiento

La efectividad del entrenamiento queda definida a partir de la com-
paracion del desempefio de los nifios antes, durante y después del en-
trenamiento.

En las tres mediciones de la linea base, se pudo observar que en
promedio, los nifios de ambos grupos en la modalidad sefialar tuvieron
un méximo del 10% de respuestas correctas, y en la modalidad nombrar
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como maximo el 5%. Durante el entrenamiento, en promedio, los nifios
del grupo 1 tuvieron como maximo el 53% de respuestas correctas,
mientras que los nifios del grupo 2 tuvieron como médximo un 49% de
respuestas correctas.

En la modalidad nombrar, los nifios de ambos grupos tuvieron un
porcentaje de respuestas correctas del 5%. En el entrenamiento, los nifios
del grupo 1 tuvieron un méaximo de respuestas correctas del 63%, mien-
tras que los nifios del grupo 2 tuvieron un 51% de respuestas correctas.

Tabla 5

Porcentaje promedio de respuestas correctas en la modalidad
sefialar durante la linea base y el entrenamiento

Linea base Entrenamiento
Grupo 1 7,5% 53%
Grupo 2 10% 49%
Tabla 6

Porcentaje promedio de respuestas correctas en la modalidad
nombrar durante la linea base y el entrenamiento

Linea base Entrenamiento
Grupo 1 5% 63%
Grupo 2 5% 51%

Las ganancias en la modalidad sefialar en los nifios del grupo 1
oscilaron entre el 38% y 68%, mientras que en el grupo 2 oscilaron
entre el 35% y el 65%. En la modalidad nombrar, las ganancias de los
nifios del grupo 1 oscilaron en promedio entre 66% y 77%, mientras
que en los nifios del grupo 2 oscilaron entre 38% y 66%. Se observa que
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las ganancias de los nifios del grupo 1 se ubicaron en porcentajes lige-
ramente mayores que en los nifios del grupo 2.

Cabe mencionar que los nifios del grupo 1 alcanzaron nombrar entre
el 70% y el 100% de los objetos, con un promedio de 85%. Los nifios del
grupo 2 alcanzaron nombrar entre el 60% y el 100% de los objetos, con
un promedio de 85%.

Se observa que en promedio no hubo diferencias entre los dos gru-
pos en lo que respecta al total de objetos nombrados al final del entre-
namiento, sin embargo, el menor porcentaje se ubica en los nifios del
grupo 2.

Transferencia del aprendizaje

Para conocer la transferencia del aprendizaje, se realiz6 una medi-
cién del repertorio nombrar, en el contexto natural, es decir, en el salén
de clases. En este sentido, la maestra fue la encargada de realizar la
medicién de la conducta. Se realizaron tres mediciones de la conducta.

Por razones ajenas a la voluntad de los investigadores se obtuvo
el seguimiento sélo de dos sujetos (nifio 2 y nifio 5), pero en vista de
que ambos pertenecen a grupos distintos, se realiz6 el andlisis de dichos
resultados.

Para observar el desempefio de cada uno de los sujetos, se presenta
un grafico de cada uno en el que se muestra la cantidad de objetos nom-
brados por sesién durante el entrenamiento y en el seguimiento.

Se observa en ambos casos que durante el entrenamiento hubo un
aumento en el nimero de objetos nombrados por sesién, logrando am-
bos nombrar todos los objetos en la tdltima sesién de entrenamiento,
aunque el nifio 5 requirié mds sesiones que el nifio 2 para lograr el
objetivo. En el seguimiento se observa que los nifios mantuvieron la
conducta durante los 3 puntos de medicién, lo cual permite afirmar
que los nifios lograron transferir lo aprendido en el ambiente de entre-
namiento a su contexto natural.
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Tabla 13

Total de objetos nombrados durante el entrenemiento (A)
y el seguimiento por el nifio 2
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Tabla 14

Numero de objetos nombrados durante el entrenemiento (A)
y el seguimiento (B) por el nifio 5
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DISCUSION Y CONCLUSIONES
Efecto modulador de la disposicion de los estimulos en el contexto

Los resultados demuestran que el grupo 1 obtuvo en general un
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mejor desempefio y mejores resultados que el grupo 2. El grupo 1 em-
ple6 menor nimero de sesiones para adquirir ambos repertorios de la
variable identificacién, ademds de que el minimo de sesiones requerido
para adquirir la conducta lo tuvo el 50% de los nifios del grupo 1.

El grupo 1 obtuvo mayor porcentaje de respuestas correctas en la
adquisicion del repertorio que el grupo 2.

En lo que refiere al ndmero de ensayos, el desempeifio del grupo 1
fue mejor que el del grupo 2 en la conducta nombrar.

En el repertorio nombrar, los nifios del grupo 1 tuvieron menores
latencias y valores mds bajos en las tltimas sesiones. En las tltimas
sesiones de ambas modalidades de la conducta, las latencias més bajas
se observaron en el grupo 1.

En los aspectos nimero de ensayos y latencia, se observa que el
grupo 1 tuvo mejor desemperio en la conducta nombrar.

Siendo la disposicién de los objetos en el contexto una variable
disposicional que facilita o inhibe la interaccion entre el organismo y
el ambiente (Bijou y Baer, 1980), se puede decir, observando los resul-
tados, que en este caso, esta variable en su valor contexto convencional,
modulé de manera positiva el aprendizaje de la conducta verbo-vocal
en los nifios con déficit auditivo. Esto también coincide con los resulta-
dos reportados por Wolf (1958a; 1958b), Martinez y Mucci (1997) y
Liendo (2000).

Efectividad del entrenamiento

La efectividad del entrenamiento queda medida sobre la base de
los cambios conductuales observados a partir del entrenamiento. Al
comparar la fase de linea base con la fase de intervencién, ambos
grupos tuvieron ganancias en la conducta verbo-vocal, pues obtuvie-
ron mayor porcentaje de respuestas correctas en la fase de interven-
cion. Los datos obtenidos en el seguimiento también demuestran que
hubo un cambio conductual, pues la conducta aprendida se mantuvo
luego de la intervencién.
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Este cambio observado después de la intervencién permite concluir
que la metodologia de trabajo utilizada, es decir, la planificacién del
entrenamiento y las técnicas empleadas para instaurar la conducta son
altamente eficaces para lograr el cambio conductual esperado y su
mantenimiento en el tiempo.

Ambos grupos presentaron un aprendizaje de la conducta, sin em-
bargo, las ganancias obtenidas por los nifios del grupo 1 en ambas
modalidades de la variable identificacién, fueron ligeramente mayores,
lo cual nos permite asomar la afirmacién de que la presentacién conven-
cional de los objetos en el contexto facilita la adquisicién de la conducta.

En promedio no hubo diferencias entre ambos grupos en lo que
respecta al porcentaje de objetos nombrados al final del entrenamiento,
sin embargo, el grupo 1 presenta un porcentaje que oscila entre 70% y
100% mientras que en el grupo 2, oscila entre el 60% y 100%. Esto habla
de la efectividad del entrenamiento y de la influencia de variables del
contexto sobre la adquisiciéon de conducta verbo-vocal, lo cual confirma
los resultados obtenidos por otros autores como Martinez y Mucci
(1997) y Liendo (2002), quienes encontraron que la disposicién conven-
cional de los objetos en el contexto modulé positivamente el aprendizaje
de los repertorios lingtiisticos.

Al evaluar el efecto de ambas maneras de disponer los objetos en
el contexto, se observa que si bien la disposicién no convencional tiene
un efecto sobre el aprendizaje de la conducta, éste no alcanza la medida
del efecto producido por la disposicién convencional, por lo que se con-
cluye que esta tltima facilita la adquisicién de la conducta verbo-vocal
en nifios con déficit auditivo.

Transferencia del aprendizaje

La transferencia del aprendizaje tiene que ver con la generalizacién
del cambio conductual del ambiente de entrenamiento al ambiente don-
de se desenvuelve el sujeto.
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Segtn lo observado en los resultados de la fase de seguimiento,
en los dos nifios de quienes se obtuvo el dato (uno de cada grupo), el
aprendizaje obtenido se generaliz6 al ambiente natural de manera con-
siderable, pues ambos mantuvieron en los tres puntos de medicién de
la conducta nombrar, un porcentaje que oscila entre 90% y 100%.

En ambos nifios se observa que el porcentaje de mantenimiento
de la conducta en el contexto natural fue elevado. Las técnicas de ense-
flanza, caracteristicas del sujeto, caracteristicas del ambiente, la historia
de interacciones entre ambos, asi como otras variables, pudieron haber
influenciado la transferencia del aprendizaje, pues estos elementos
intervienen reciprocamente en la interaccién (Bijou y Baer, 1980; Ribes
y Lépez, 1985).

Las técnicas empleadas para instaurar la conducta son de gran
importancia en el logro de la transferencia del aprendizaje. El modelaje,
el moldeamiento, las instrucciones, la instigacién, el reforzamiento y
la correccién, constituyen técnicas de comprobada eficacia para instau-
rar conductas en personas con necesidades especiales (Galindo y cols.,
1983). De hecho, Nufiez y Sgambatti (2000) demostraron que estas
técnicas son altamente efectivas para instaurar conductas lingtiisticas
en nifios con déficit auditivo.

A partir de estos resultados, a pesar de la limitacién de no tener las
medidas del seguimiento de todos los sujetos, se puede afirmar que hubo
transferencia del aprendizaje al ambiente natural con ambas dispo-
siciones del contexto, por lo menos para los dos sujetos registrados.

Generalidad de los hallazgos

Para determinar la generalidad de los hallazgos, se realizé una
comparacion de los resultados de esta investigacion con los obtenidos
por Martinez y Mucci (1997), para determinar la consistencia de las
relaciones encontradas, dadas las diferencias en las caracteristicas de
los sujetos en ambos estudios (Lacasella 2000).
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Martinez y Mucci (1997) trabajaron con nifios normales, es decir,
que no presentaban algtn tipo de necesidad especial, con edades entre
3 afios 1 mesy 4 afios 5 meses, cursantes de preescolar en un aula experi-
mental. Aligual que en esta investigacion, se estudi6 la influencia de las
variables de contexto sobre la adquisicién del lenguaje.

Respecto al nimero de sesiones, estas autoras encontraron que los
nifios del contexto convencional emplearon 5 sesiones para adquirir el
100% del repertorio lingtifstico, mientras que los del contexto no con-
vencional utilizaron 6 sesiones y no alcanzaron el repertorio lingtiistico.
En esta investigacion se encontré un resultado similar, pues el grupo 1
utiliz6 en promedio 9 sesiones para sefialar y 6 para nombrar, mientras
que el grupo 2 utiliz6 10 para sefialar y 7 para nombrar.

Estas autoras encontraron que el niimero de respuestas correctas
en ambas modalidades fue mayor en el grupo al que se le presentaban
los objetos en un contexto convencional, 93% en sefialar y 78,3% en
nombrar. Estos resultados son similares a los obtenidos en esta inves-
tigacion donde el grupo 1 tuvo un mejor desempefio en lo que se refiere
a respuestas correctas, 63% en sefialar y 73% en nombrar.

En lo que respecta a las latencias, Martinez y Mucci (1997), encon-
traron que en la modalidad sefialar el grupo convencional obtuvo una
latencia de respuesta de 2,12” y en el grupo no convencional fue de
3,63”. En la conducta nombrar también se vio favorecido el grupo con-
vencional pues obtuvo una latencia de 2,557, mientras que el otro
grupo obtuvo una latencia de 3,86”. En este trabajo se encontré que
el grupo 1 obtuvo una latencia de 2,6” en la conducta sefialar y 2,2” en
la conducta nombrar, mientras que el grupo 2 tuvo latencias de 2,5” y
2,2” en nombrar. En este caso se ve favorecido en la conducta serialar el
grupo 2, pero en la conducta final que era nombrar se aprecia que nue-
vamente el grupo 1 tiene la ventaja.

Enrelacién con las ganancias, tanto en el trabajo de Martinez y Mucci
(1997) como en éste, se observa que los nifios del grupo convencional
obtuvieron mayores ganancias que los del grupo no convencional.
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En base a la comparacién realizada, se puede afirmar que los re-
sultados obtenidos en esta réplica sistemdtica son consistentes con los
de la investigacién original, lo cual confirma que la disposicién con-
vencional de los objetos en el contexto, modula positivamente el apren-
dizaje de la conducta verbo-vocal.

Esta afirmacién toma mayor fuerza si se considera la diferencia
mads notable entre ambas muestras, que es el déficit auditivo, el cual
supone una mayor dificultad para adquirir el lenguaje oral (Pascoe,
1964; Torres, Rodriguez, Santana y Gonzélez, 2000).

Los hallazgos de esta investigacién constituyen un aporte para la
integracion de las personas con discapacidad auditiva, pues permiten
abrir una puerta para que éstas, segtin su posibilidad de adquirir el
lenguaje verbo-vocal, lo aprendan a través de una estrategia facilitado-
ra, y de esta manera, se incrementen sus probabilidades de ser incluidos
de manera mads satisfactoria a la sociedad.

Si bien para las personas con este déficit el lenguaje de sefias es
sumamente ttil para la comunicacién, es de gran importancia generar
estrategias que permitan desarrollar al maximo sus potencialidades
para aprender el lenguaje verbo-vocal, que es el patrén socio-cultural
de comportamiento empleado para la comunicacién. En este sentido,
toda herramienta o estrategia que facilite este aprendizaje, que ya en si
mismo es dificil, constituye la eliminacién de una de las barreras que
contribuyen a discapacitar a la persona con déficit auditivo.

Una de esas estrategias facilitadoras es la manipulacién de las va-
riables de contexto, pues se ha demostrado que la disposicion conven-
cional del contexto, modula positivamente el aprendizaje de la conducta
verbo-vocal, por lo que seria importante, incluir esta variable dentro
de las estrategias de ensefianza del lenguaje oral.

RECOMENDACIONES Y LIMITACIONES

Recomendaciones

A partir de la experiencia adquirida con el trabajo, las limitaciones
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y los hallazgos de la investigacion, se recomienda considerar
los siguientes aspectos al trabajar con nifios que presenten déficit
auditivo:

— Explorar con atencién las vocales y fonemas que el nifio pronun-
cia, con el fin de tener un mayor conocimiento de las competen-
cias del nifio, entrenarlo en aquellos aspectos en los que presenta
dificultad y tener un mejor criterio para evaluar las ganancias
obtenidas con el entrenamiento.

— Verificar constantemente el estado del audifono con el que cuen-
ta el nifio garantizando asi que estd éptimo para ser usado en
el entrenamiento.

— Mantener comunicacién estrecha con los docentes y si es posible
con los padres del nifio, para estar al tanto de cualquier even-
tualidad que pudiera constituir una variable extrafia a tomar
en cuenta.

Asimismo, se recomienda:

— Realizar réplicas sistemadticas en las que se obtengan las medidas
del seguimiento de todos los sujetos, para realizar un andlisis
mads profundo de la transferencia del aprendizaje.

— Tomar en cuenta los hallazgos de este trabajo para contribuir a
la metodologia utilizada para la ensefianza del lenguaje oral en
ninos con déficit auditivo, de manera de facilitar el aprendizaje
de esta conducta.

— Realizar réplicas sistemdticas con personas con otros tipos de
discapacidad para confirmar los hallazgos de esta investigacién
y de esta manera dar un aporte a las técnicas de ensefianza em-
pleadas actualmente con estas personas.

Limitaciones

Durante el desarrollo de la investigacién se presentaron las siguien-
tes limitaciones:
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— Debido a ciertas actividades extra catedra realizadas en la insti-
tucion y a la inasistencia de algunos de los sujetos experimen-
tales, hubo necesidad de diferir algunas sesiones de trabajo.

— No se obtuvo la medida del seguimiento de todos los sujetos
experimentales, lo cual dificultd, en cierta medida, el andlisis
de la transferencia del aprendizaje.

A pesar de que una parte de los sujetos no adquirié la conducta en
un 100%, no se pudo extender el niimero de sesiones de trabajo debido
al cronograma de actividades del colegio.
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