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RESUMEN: La gran cantidad de movimientos migratorios de menores extranjeros no
acompanados (MENA) que regularmente llegan de manera ilegal a Espafia —proce-
dentes del continente africano— ha ocasionado que la educacién haya cobrado un
matiz multicultural. Este estudio persigue conocer las historias de vida y perspectivas
de futuro de los MENA escolarizados en los centros educativos de Ceuta y Melilla
(Espafia). Para ello se ha seguido un método cualitativo con un enfoque exploratorio
y descriptivo ex-post-facto, basado en un estudio narrativo de casos multiple. Los
sujetos que han participado en la investigacién configuran una muestra de 24 discentes
MENA. La informacién fue recogida por medio de una entrevista semiestructurada
validada por expertos y aplicando las pruebas Kappa de Fleiss (K=.861; K=.883) y
W de Kendall (W=.894), cuyos resultados son satisfactorios. Los datos obtenidos
tras las entrevistas efectuadas fueron analizados a través de la técnica de andlisis de
contenido axioldgico por medio del software MAXQDA. Los resultados revelan
que estas personas proceden principalmente de Marruecos, constituyendo un perfil
masculino de 15 afios de edad, cuyas familias no disponen de suficientes recursos
econémicos. A nivel educativo presentan un gran desfase curricular al no haber
estado escolarizados anteriormente. Manifiestan que el profesorado responde a sus
necesidades, no se sienten rechazados por su entorno y pretenden buscar trabajo en
otra ciudad. Por ello, resulta fundamental la aplicacién de una educacién inclusiva e
intercultural, siguiendo una pedagogia multidimensional, para atender las necesidades
de este nuevo colectivo presente hoy en las aulas.
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INCLUSIVE AND INTERCULTURAL EDUCATION ON THE EDGE OF THE
BORDER: THE SCHOOLING OF THE MENA COLLECTIVE

ABSTRACT: The large number of migratory movements of unaccompanied foreign
minors (UFM), which regularly arrive illegally in Spain —from the African continent—,
has caused that education has become a multicultural hue. This study aims to know
the life histories and future perspectives of the UFM enrolled in schools in Ceuta and
Melilla (Spain). For this, a qualitative method has been followed with an ex-post-facto
exploratory and descriptive approach, based on a multiple case narrative study. The
subjects who participated in the research set up a sample of 24 UFM students. The
information was collected through a semi-structured interview, validated by experts
and applying the Fleiss Kappa tests (K=.861; K=.883) and Kendall W (W=.894),
whose results are satisfactory. The data obtained after the interviews were analyzed
through the axiological content analysis technique using MAXQDA software. The
results reveal that these people come mainly from Morocco, constituting a masculine
profile of 15 years-old, whose families do not have sufficient economic resources. At the
educational level, they have a large curriculum gap since they have not been previously
enrolled. They state that teachers respond to their needs, do not feel rejected by their
environment and seek to find work in another city. That is why the application of an
inclusive and intercultural education is fundamental, following a multidimensional
pedagogy, to meet the needs of this new collective present today in the classroom.

KEYWORDS: Inclusion, interculturalizy, cross-border environments, ﬁrfign minors.

1. Introducciéon

La ingente cifra de menores extranjeros no acompafniados (MENA) que
ha llegado a las costas espafiolas en los tltimos afios, estd originando todo un
desafio para la sociedad receptora. Desde el afo 2002 es cuando la inmigracién
infantil en Espafia comienza a elevarse, dificultando la cuantificacién y pro-
tocolos de actuacién y atencién hacia estos menores (Bravo y Santos, 2017).

El fenémeno migratorio es un tema de cardcter mundial, el cual preocupa
a los espafioles debido a la ausencia de recursos para atender a los menores
que intentan cruzar las fronteras diariamente de manera ilegal y que muchos
de ellos se encuentran en una situacién en la que no saben a ciencia cierta
a donde irdn a parar ni qué pasard con sus vidas en un futuro relativamente
proximo (Belattar, 2014).

Gran parte de estos MENA son varones procedentes de paises africanos
(Marruecos, Nigeria, Ghana, Mali, Guinea y Senegal, entre otros) prove-
nientes de familias con un alto nimero de miembros y escasez de recursos
econémicos (Aparicio, 2015) y que han cruzado una frontera irregularmente
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por cuestiones econdmicas, sociales, politicas y bélicas (Manzini y Arnoso,
2014), con el deseo de alcanzar una mejor calidad de vida (Epelde, 2017).

Estos menores que llegan a Espafia tienen una edad comprendida entre
los 10 y 16 afios y presentan problemas de comprensién y comunicacién
de la lengua oficial del estado de acogida, puesto que su idioma materno es
diferente (Escarbajal et al., 2017).

Los MENA son un caso preocupante de inmigracién puesto que llegan
a Espana, se les presta atencién y tutelacién (figura 1) hasta su mayorfa de
edad y a partir de entonces quedan en desamparo, muchos de ellos sin haber
regularizado su situacién y con el peligro de caer en redes relacionadas con
las drogas y la delincuencia (Ospina, 2015).

Figura 1. Evolucién del niimero de menores tutelados en Espana
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Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos ofrecidos por Save the Children.

Estas personas se encuentran en una situacién de desventaja socioeducativa
pues se enfrentan al reto de integrarse en la sociedad de acogida durante el
periodo de tutela por las administraciones autonémicas y antes de cumplir la
mayorfa de edad, lo que provoca alteraciones emocionales derivadas de una
futura exclusién social, dados los prejuicios de este colectivo en la sociedad
actual. Es por ello que la dimensién afectiva de los MENA presenta un dé-
ficit considerable al no disponer de un ambiente familiar cercano y por las
etiquetas sociales que se les atribuyen, ocasionando graves impedimentos en
su integracién social (Diaz, 2017).

Este colectivo se enfrenta a una serie de barreras como el idioma del pais
de acogida, las relaciones sociales con su entorno préximo y la promocién
académica de aquellos menores que desean aprender debido a su desfase
curricular (Martin y Gonzdlez, 2013). La literatura revela cifras alrededor
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del 30% de los menores migrantes que reflejan interés por mejorar su forma-
cién y adaptacidn al entorno, mostrando cierto grado de motivacién por su
escolarizacién, aprovechando las oportunidades que les brinda las politicas
migratorias del pais a acogida (Senovilla, 2014). Pero, la incorporacién de
los MENA al sistema educativo puede acarrear una alarma social a causa
de la estigmatizacién acufiada por los delitos e infracciones cometidas por
otros de sus semejantes (figura 2) que no logran adaptarse al nuevo contexto
(Ferndndez et al., 2015).

Figura 2. Colectivo MENA en la Ciudad Auténoma de Ceuta (Espana)

Fuente: Diario El Faro de Ceuta.

En materia educativa, este colectivo supone un preocupante fracaso escolar
debido a la dificultad de los centros educativos para atender a estos menores
y responder a sus necesidades y deficiencias (Cid y Deibe, 2014).

La aparicién de un alumnado inmigrante en las aulas espafiolas ha ocasio-
nado una reconversién del sistema educativo, para lograr tanto la inclusién de
estas personas en los centros escolares, como su inminente adaptacién social
y futura insercién laboral (Ferndndez et al., 2017). A pesar de los intentos y
esfuerzos de las administraciones e instituciones educativas, un elevado indice
de estos sujetos no termina satisfactoriamente la etapa de educacién obligatoria
(Ferndndez, 2017).

Debido a estas circunstancias migratorias, Espafa ha alcanzado el segun-
do puesto de paises pertenecientes a la Organizacién para la Cooperacién y
Desarrollo Econémico (OCDE) que recibe mayor nimero de inmigrantes.
Todo ello ha hecho reaccionar a las instituciones educativas, teniendo que

176



Jests Lépez, Arturo Fuentes y Santiago Pozo: Educacion inclusiva e intercultural al borde de ...

fomentar en los centros escolares la creacién de diversos planes de actuacion
(plan de acogida y plan de convivencia, entre otros) para la atencién educativa
de este colectivo (Grau y Ferndndez, 2016).

En consecuencia, la educacién debe ser concebida como un elemento
primordial en la vida de las personas, aglutinando a toda la sociedad sin ningtn
tipo de discriminacién (Arroyo y Berzosa, 2018). Todo sistema educativo debe
perseguir la integracién e inclusién de un colectivo heterogéneo que configura
la sociedad actual, con el propésito de reducir la exclusién social y fomentar
la equidad en la formacién de las personas (Mondaca y Gajardo, 2015).

El fenémeno de la inmigracién ha convertido a los centros educativos
en mosaicos culturales. Su escolarizacién en el territorio espanol —dadas las
elevadas cifras de alumnos y las acciones tomadas para su atencidn, satisfaccién
e integracién— ha pasado de un tener un aspecto coyuntural a ser todo un
hecho estructural (Gil et al., 2017).

La separacién cultural existente entre los migrantes y la sociedad autéctona
puede dar origen a estereotipos erréneos y —mds aiin— la xenofobia. Es por ello
que se persigue una educacién intercultural, debiendo estar a la orden del dia
en toda organizacién escolar y desde una perspectiva holistica, abarcando a
todos los integrantes de la Comunidad Educativa (Terrén y Cobano, 2014).

Actualmente, las aulas espafiolas se articulan desde una 6ptica pluricul-
tural como consecuencia de la llegada masiva de individuos procedentes de
otros paises, dando lugar a la adecuacién de las instituciones y profesionales
de la educacién ante esta nueva situacién (Martin y Gonzdlez, 2013). Las
personas transfronterizas suelen ser catalogadas como un colectivo marginal,
lo que fomenta su exclusidn, discriminacién y dificultad de integracién. Para
combatir este prejuicio, resulta primordial el desarrollo de una escuela inclusiva
capaz de acoger a los menores extranjeros y formar en valores a la ciudadanfa
en general (Mufioz, 2014).

La educacién inclusiva coge fuerza en Europa en los tltimos afios y mds
concretamente en Espafa, a la vista de los acontecimientos. Este modelo de
escuela ha experimentado una transformacién. Tradicionalmente conectada
con la educacién especial pero —a causa del flujo migratorio— actualmente ha
adquirido un matiz mds amplio, abarcando a todo un colectivo de discentes
en riesgo de exclusién social (Rodriguez, 2016). Promoviendo la convivencia
y la tolerancia hacia las diferencias individuales de las personas, las cuales
deben ser los pilares fundamentales de la escuela del nuevo milenio, ademds
de ofrecer propuestas curriculares apoyadas en la equidad (Garcfa, 2018).
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Para promover la inclusién en los centros educativos se debe apostar
por una educacién intercultural (Labajos y Arroyo, 2013). Esta promueve
la integracién de los inmigrantes por medio de una convivencia basada en
el respeto entre los distintos agentes que componen el espacio escolar. Todo
ello requiere un proceso bidireccional en el que tanto los menores extranjeros
como los individuos de la sociedad receptora deben alcanzar una adecuacién
a las peculiaridades de ambos (Ester, 2016).

Asimismo, se debe fomentar las practicas inclusivas en las escuelas con
el propésito de mejorar la convivencia y el rendimiento académico, gracias
a los ambientes enriquecidos por la heterogeneidad de las aulas, evitando la
creacién de rracking o grupos homogéneos de estudiantes que —a largo plazo—
no generan resultados satisfactorios ni en los propios discentes ni en el clima
escolar (Arroyo y Berzosa, 2018). Por tanto, se debe desarrollar un modelo
de escuela integrador capaz de formar a los discentes en su globalidad, para
desenvolverse con eficacia y respeto en ambientes con un amplio espectro
multicultural, alcanzando asi una adecuacién de las politicas educativas que
fomenten la equidad entre los distintos formandos (Arroyo, 2013).

Los cimientos para lograr una sociedad democrdtica se encuentran aqui,
en la educacién intercultural, a través de la apertura y flexibilidad del curriculo
con el fin de formar a las nuevas generaciones a convivir en ambientes confi-
gurados por una diversidad étnica-cultural (Escarbajal, 2014). Por esa razdn,
se debe entender las diferencias entre los alumnos no como un problema sino
como una oportunidad para aumentar la motivacién docente y ofrecer una
educacién equitativa y de calidad (Ausin y Lezcano, 2014).

Este nuevo paradigma se ve en la necesidad de crear programas especificos
para atender a la diversidad, con la finalidad de lograr su adaptacién e inte-
gracién al nuevo contexto (Bravo y Santos, 2017) y poner fin a los problemas
y dificultades derivados de una amalgama cultural que hoy dia se sucede y
conseguir poner fin a los episodios de exclusién sufridos por buena parte de
la poblacién extranjera (Souto, 2016). De modo que se debe abogar por el
desarrollo de politicas sistémicas para la inclusién educativa englobando desde
la direccién escolar hasta el curriculo y formacién del profesorado (Echeita,
2008). No obstante, investigaciones previas han revelado carencias competen-
ciales, tanto en la formacién inicial como la complementaria de los docentes
para abordar todo lo relacionado con la multiculturalidad. Reflejando que
estos profesionales no se encuentran formados para desplegar un curriculo
intercultural. Por lo que la actuacién del profesorado se centra en efectuar
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determinadas medidas y acciones limitadas que escasamente guardan relacién
con una educacién intercultural (Buendia et al., 2015). Sin embargo, la in-
clusién de personas de diversos origenes se convierte en uno de los desafios
de la educacién contempordnea (Santos et al., 2014).

Por todo lo expuesto, la pedagogia juega un papel fundamental en la so-
ciedad del presente. De manera que la educacién actual se debe afrontar desde
una éptica pedagégica maltiple, dindose cita una pedagogia de la equidad como
estrategia de intervencidn socio-critica, una pedagogia de la inclusién como
herramienta para la confeccién de la identidad de las personas, una pedagogia
intercultural como factor enriquecedor de los discentes de diversas culturas y
una pedagogia de la diversidad como principio de sensibilizacién hacia el punto
de vista e interpretacién que cada cultura hace de la realidad (Habib, 2015).

Se precisa de un ejercicio de reflexién por parte del docente acerca del
nuevo rumbo intercultural que estd tomando la educacién vanguardista, con
el fin de reconstruir la pedagogfa y enfocarla hacia una tendencia integradora.
Una pedagogia novedosa fundamentada en la bisqueda del equilibrio entre la
heterogeneidad de la sociedad y los rasgos individuales de las personas, bajo la
meta de alcanzar un punto de encuentro comdn donde se promuevan valores
como la igualdad, la solidaridad y el respeto (Leiva, 2017).

En aras del panorama educativo de nuestros dfas, se propone la aplicacién
de la Pedagogia Sistémica para transformar la educacién, dado su cardcter
participativo, prictico e integrador que contribuya a abordar las diferencias
individuales de cada individuo como una nueva oportunidad de generar
ambientes de aprendizajes enriquecidos y dnicos, impulsando una educacién
basada en el respeto e inclusién de la colectividad (Alvarez, 2017). Ademds, se
insta una apertura de la escuela hacia los rasgos individuales de las personas para
promover una tendencia pedagdgica basada en la colaboracién e integracién
de los diferentes agentes que articulan el ecosistema escolar (Rivero, 2017).

2. Metodologia
2.1. CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

Las Ciudades Auténomas de Ceuta y Melilla han sido el contexto geogrd-
fico seleccionado para efectuar la investigacion. Se trata de regiones espafiolas
situadas al norte del continente africano que presentan una naturaleza multi-
cultural, en la que conviven —de mayor a menor indice demogréfico— cristianos,
musulmanes, hebreos e hindies (Amador et al., 2017).
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Concretamente, el estudio se ha focalizado en discentes migrantes extran-
jeros escolarizados en centros publicos y concertados, siendo algunos de estos
tltimos, cooperativas de ensefianza; un tipo de escuela emergente que en la
actualidad se encuentra en auge en Espafa y cuyo origen estd fundamentado
en los principios democrdticos de los profesionales que las integran (Lépez y
Fuentes, 2018); constituyéndose como una institucién escolar idénea para el
fomento de pedagogias inclusivas e interculturales.

2.2. OBJETO DE ESTUDIO

Por ello, el objetivo de esta investigacién se centra en conocer las historias
de vida y perspectivas de futuro de los MENA escolarizados en los centros
educativos de Ceuta y Melilla (Espafia). Este objetivo engloba otros de indole
mds especifica, relacionados con diversas vertientes como la socioeducativa,
familiar, hdbitos cotidianos y expectativas de estos menores.

2.3. METODO Y PARTICIPANTES

El trabajo que se presenta adquiere un enfoque exploratorio y descriptivo
de tipo ex-post-facto, sustentado en un estudio narrativo de casos multiple y
abordado desde un método cualitativo (McMillan y Schumacher, 2005) como
enfoque mds pertinente para abordar la consecucién del objetivo formulado,
ya que permitird indagar y extraer informacién desde una éptica mds profunda
en una temdtica poco estudiada y que se presenta compleja.

La muestra escogida para llevar a cabo este estudio es de tipo intencional
(Mateo, 2014) por la facilidad de acceso a los participantes y se configura en
24 sujetos del colectivo MENA.

2.4. INSTRUMENTO

La técnica de recoleccién de datos se ha basado en la aplicacién de una
entrevista semiestructurada (Herndndez et al., 2014) con la finalidad de
obtener una percepcién mds amplia de los hechos relatados por los propios
sujetos. El procedimiento para la elaboracién de la herramienta ha partido de
una baterfa inicial de 60 preguntas que por su volumen fueron reducidas y
optimizadas a través de un método Delphi (Cabero y Infante, 2014) integrado
por un panel de 6 Doctores en la temdtica de estudio y procedente de diversas
universidades espafiolas, quienes ofrecieron retroalimentaciones anénimas e
individualizadas con el propésito de preservar la objetividad de los juicios
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emitidos. El principal criterio incluyente para la seleccién de estos expertos
fue que sus lineas de investigacién estuvieran relacionadas con la educacién
inclusiva, interculturalidad e inmigracién.

Para obtener el valor de concordancia entre los juicios formulados por los
expertos se ha calculado el coeficiente Kappa de Fleiss (K) en dos momentos
distintos como recomienda la literatura (Torres y Perera, 2009), obteniendo
un K=.861 y K=.883 respectivamente. Asimismo, para hallar la fuerza de
concordancia de los juicios de los expertos se ha efectuado el coeficiente W
de Kendall, alcanzando un W=.894. Ambos estadisticos se han desarrollado
tomando un nivel de significancia de p=.05, lo que supone una alta concor-
dancia entre las valoraciones de los expertos y una fuerza de asociacién elevada.

El modelo resultante de entrevista utilizado para esta investigacién se ha
compuesto finalmente de 45 cuestiones catalogadas en 5 bloques (tabla 1).

Tabla 1. Estructura de la entrevista

Bloques Preguntas

- ;Cudl es tu lugar de nacimiento?

- ;Cudl es tu religién?

- Qué edad tienes?

- ;Cudl es tu nacionalidad?

- ;Cudl ha sido el motivo de venir a esta ciudad?
- ;Has estado escolarizado alguna vez?

Social - ;Has trabajado para alguien en alguna ocasién?
- ¢Quién te convencié para venir a Espafia?

- ;Cémo viniste hasta Espana?

- ;Con quién cruzaste la frontera?

- ;Cudnto tiempo llevas en Espafia?

- ;Sabes hablar y entender con soltura el idioma espafiol?

- ;Tienes amigos fuera del colegio?

- ;Tienes hermanos? ;Cudntos?

- ;Qué posicién ocupas entre ellos?

- A qué se dedican tus padres?

Familiar - Antes de venir aqui, ;vivias con tu familia?
- ;Dénde vivias anteriormente?

- ;Por qué te fuiste de tu hogar?

- ;Tienes familia en esta ciudad?
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- ¢Dénde vives ahora?

- ;Mantienes contacto con tu familia? ;Cémo?

- ¢Te gustarfa seguir estudiando?

- ;Tienes dificultades para realizar las tareas escolares?

- ;Los profesores tienen en cuenta tus dificultades?
sLos profc dificultades?

- ;Sientes algin tipo de rechazo en el colegio?
S lg pod h | colegio?

Educativo - ¢Realizas actividades distintas a las de tus compafieros?

- ¢Alguna vez has pensado en dejar los estudios debido a la
dificultad?

- ;Tienes alguna ayuda por las tardes en tu centro de estan-
cia para realizar las tareas escolares?

- ¢Has consumido drogas, alcohol o tabaco en los dltimos
meses?

- ¢Has sufrido abusos o malos tratos?

- ¢Has pasado varios dfas sin tener nada que comer?

- ¢Has tenido que robar para salir adelante en alguno oca-
sién?

" o - ¢Te ha detenido alguna vez la policfa?

Hébitos cotidianos . , o

- ;Tienes antecedentes penales por algtin delito?

- :Dénde vives actualmente?

- ¢Duermes solo o acompafiado?

- ;Te proporcionan comida y ropa limpia?

- Qué sueles hacer cuando no estds en el colegio?

- Practicas alguna actividad deportiva?

- ;Dispones de dinero para realizar compras?

- ¢Cudles son tus perspectivas de futuro?

- ¢Quieres quedarte en Espafia o piensas volver a tu lugar de
Expectativas origen?

- Si pudieras, ;te irfas a otra ciudad de la peninsula?

- ;Qué tienes pensado hacer cuando cumplas los 18 afios?

Fuente: Elaboracién propia.
2.5. PROCEDIMIENTO

Los encuentros para la realizacién de las entrevistas se produjeron en el
mes de octubre de 2018 con la ayuda del Departamento de Orientacién de
los distintos centros educativos participantes y un intérprete para solventar
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las barreras comunicativas y facilitar la comprensién de las preguntas. Todas
las entrevistas se llevaron a cabo en espacios privados, garantizando la intimi-
dad de los distintos agentes y con un tiempo medio de 55 minutos para no
sobresaturar al entrevistado y obtener una informacién valiosa y pertinente.
Del mismo modo, se cuidaron otros factores relevantes como la iluminacién,
ventilacién, temperatura y el ruido exterior, con el fin de evitar distracciones
y alteraciones en el proceso de recoleccién (Kvale, 2011). Todas las entrevistas
realizadas fueron grabadas previo aviso y consentimiento de los sujetos para
su posterior transcripcién y exploracién entre los hechos narrados.

La técnica utilizada para estudiar los hallazgos recopilados fue el anilisis
de contenido axiolégico, garantizando el alcance de un conocimiento objetivo
de los diferentes discursos (Krippendorff, 2002), a través del establecimiento
de un sistema de codificacién categorial teniendo en cuenta los principios
de exclusién mutua, homogeneidad, objetividad, pertinencia, fidelidad y
productividad (Bardin, 1986). El andlisis de los datos cualitativos se llevd
a cabo mediante MAXQDA, un software especializado en el tratamiento,
codificacién, estudio y evaluacién de la informacién narrada.

Igualmente, para preservar la fiabilidad de los datos se procedié a una
técnica de triangulacién de los investigadores en el que cada cuestién fue
analizada desde 3 puntos de vista distintos con la intencién de reducir sesgos
e incrementar el grado de consistencia de la informacién (Okuda y Gémez,
2005).

3. RESULTADOS

A continuacidn, se presentan los principales hallazgos encontrados en
las diferentes cuestiones que formaron parte de la entrevista. La informacién
se muestra tanto de forma grdfica en aquellas preguntas que dieron lugar a
una dicotomia afirmativa o negativa y a una respuesta corta, como de manera
narrada usando las mismas palabras de los sujetos entrevistados.

En relacién al lugar de nacimiento de estos menores, la figura 3 revela
una predominancia de Marruecos (n=18) como principal pais de origen. Por
tanto, la nacionalidad de estos sujetos se sustenta en marroquies, argelinos y
tunecinos.
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Figura 3. Lugar de nacimiento de los MENA

Fuente: Elaboracidén propia.

Sobre el género, la edad y la religién que profesan los menores que han
configurado la muestra de estudio, se ha obtenido que son todos varones,
con una edad media de 15 afios (D#=.86) y de religién musulmana.

Las respuestas sobre el nimero de hermanos se aglutinan en mds de
tres (83.2%) siendo los menores entrevistados los que ocupan la primera
posicién respecto a los demds.

En consonancia a la unidad familiar, antes de venir a Espafa todos
vivian con sus padres en una pequefia casa. Resalta la respuesta ofrecida
por el participante n° 2: “Vivia con mis padres, mis 4 hermanos y mi abuela
en una casa pequenia hecha por mi padre con cosas que cogiamos de la calle’.

En cuanto a la alimentacién, algunos de los menores entrevistados
(n=3) relatan episodios en los que han pasado hambre. Llama la atencién
la siguiente respuesta: “Mucha hambre, no habia comida para todos y habia
que repartir [...] todos comiamos un poco” (Participante n° 11).

A la pregunta acerca del trabajo de los padres, la figura 4 concentra en
8 categorias las respuestas obtenidas en este {tem. Se visualiza que son los
varones (n=21) quienes soportan principalmente la carga laboral, desem-
penando una profesién de pintor (n=8) por encima de otros trabajos. Y las
mujeres —generalmente— limpian casas (n=11) de otras familias, todo ello
para poder subsistir y aportar un pequefio sueldo como manifiestan los
integrantes de la muestra.
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Figura 4. Dedicacién laboral de los padres
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Fuente: Elaboracién propia.

Sobre si han trabajado alguna vez, estos menores (n=6) manifiestan que si
han realizado trabajos para determinadas personas con la finalidad de obtener
un salario muy deficiente. Destaca la respuesta del participante n® 9: “Si, he
trabajado muchas dias por muy poco dinero pero tenia que ayudar a mi familia”.

Con respecto al motivo de venir a una ciudad extranjera para ellos, la
mayorfa (70.8%) ha coincidido en mejorar su situacién actual. Pero, destaca
la respuesta de participante n® 17: “Me gustaria vivir mejor, poder estudiar y
ayudar a mi familia que lo estd pasando mal [...] tengo que ser fuerte y conseguir
un trabajo [...] mis padres no tienen dinero”.

Acerca de quien convencid a estas personas para cruzar la frontera y ter-
minar en un pafs extranjero, un 79.2% manifiesta que fue su familia, mientras
que el resto lo atribuye a determinados amigos. No encontrando ningtin menor
que haya venido a Espafa por decisién propia.

Referente al modo de cruzar la frontera que separa el continente africano
del espanol y con quién lo hicieron, todos han coincidido en un procedimiento
irregular, escondidos en vehiculos y con una persona conocida no queriendo
revelar de quien se trataba. Cabe resaltar la respuesta del participante n°14:
“Pasé la frontera escondido en un coche [...] tenia mucho calor en ese momento y
mucho miedo de que me pillara la policia [...] pero lo consegui, ya estoy en Esparia
y espero tener una vida mejor”.

Los entrevistados, a la pregunta de si tienen algtin pariente en la ciudad,
responden negativamente y de manera rotunda: “No, toda mi familia estd al
otro lado de la frontera [...] me gustaria que estuvieran aqui. Es triste vivir cada
dia sin estar con ellos [...] en Espania solo tengo amigos de la residencia donde
vivo y del colegio” (Participante n° 22).
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Del mismo modo, todos relatan que viven en un centro donde solo
residen menores que se encuentran en la misma situacién. Siendo el par-
ticipante n° 9 el que ofrece una informacién mds detallada del contexto:
Aqui no estoy solo, tengo muchos amigos en el centro donde vivo. Tengo una
habitacion para mi, somos 6 nifios durmiendo alli. Se vive bien, me dan de
comer y ropa limpia’.

Sobre si mantiene contacto con su familia, el 79.2% de los entrevistados
se comunica regularmente con su familia a través de un dispositivo mévil que
ha sido obsequiado por parte de la direccién de estos centros de estancia, a
través de buenas pricticas y trabajos a la comunidad. Igualmente, el 37.5%
dispone de pequefias ayudas econdmicas proporcionadas por sus familiares
para poder realizar compras o adquirir bienes bésicos: “Con el dinero que me
da mi familia puedo comprar ropa, zapatillas y cosas que no me dan aqui [...]
lo primero que hice cuando tenia dinero fue comprar un pequesio teléfono para
poder hablar con ellos” (Participante n° 23).

Respecto al tiempo de residencia de estos varones en Espafia, se han con-
centrado las respuestas en tres intervalos temporales, tal y como se muestra en
la figura 5, predominando una estancia comprendida entre tres y cuatro afios.

Figura 5. Tiempo de residencia en Espana

mMENAS

Fuente: Elaboracién propia.

En cuanto a la escolarizacién de estos varones en su lugar de origen, la
figura 6 refleja cifras muy deficientes en este aspecto, resaltando que gran parte
de ellos (n=21) no seguian ningin tipo de regulacién educativa. A pesar de
ello, manifiestan una opinién favorable sobre su escolarizacién en Espafia, en
la que un 62.5% considera que estdn “aprendiendo muchas cosas”.
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Figura 6. Escolarizacién de los MENA
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Fuente: Elaboracién propia.

A la pregunta relacionada con su nivel de espafiol, gran parte de los meno-
res (n=19) revela entender el idioma del pais de acogida pero se han encontrado
serias dificultades para mantener una conversacién fluida con estos sujetos.

Acerca de las tareas escolares, los entrevistados exponen que presentan
problemas para realizar las actividades diarias (91.7%) dado el desfase curri-
cular de estos individuos con respecto al grupo-clase donde se encuentran.
Un claro ejemplo se encuentra en la afirmacién del participante n® 6: “Me
cuesta hacer las actividades que dicen los profesores [.... | hay cosas que no entiendo
[...] todo esto es nuevo para mi”. Esta situacién desemboca en determinados
episodios de frustracién por parte de algunos sujetos (29.2%), encontrdndose
respuestas como: ‘A veces, tengo ganas de dejar de estudiar porque no entiendo
las cosas [...] cada vez es mds dificil” (Participante n° 17).

Segiin los menores, el profesorado tiene en cuenta los problemas relacio-
nados con el desfase curricular, adaptando la gran mayorfa de las actividades
que realizan en el aula. El participante n° 21 cuenta que: “Los profesores me
ayudan y me explican las cosas [...] mis actividades son distintas a las de mis
comparieros de clase [... ] los profesores me dan fichas para que vaya aprendiendo
cosas nuevas [.... ] muchos ejercicios hablan sobre mi cultura, mi religion y las cosas
que hacia cuando estaba en Marruecos”.

En lo referido a si sufren algin tipo de rechazo o discriminacién en el
espacio escolar, el 95.8% asegura que estdn completamente integrados en el
centro educativo y no se sienten rechazados ni sefialados por sus compaferos.
En este item, la respuesta del participante n° 13 es la que produce mayor
énfasis: Al principio mis compaiieros me miraban mucho [...] empezaron a
preguntarme cosas, de donde venia, donde vivia [...] abora son mis amigos, nos
llevamos bien y me ayudan cuando necesito algo”.
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Respecto al apoyo extraescolar, los discentes postulan que si tienen a su
disposicién un colectivo profesional para reforzar su aprendizaje pero que
no suelen aprovecharlo (75%), destinando ese tiempo a efectuar otro tipo
de actividades de indole lddica: “Me gusta jugar con mis amigos por las tardes
a fuitbol o baloncesto en el campo que tenemos [...] es bueno para no pensar en
los problemas o estar triste por no estar con la familia” (Participante n° 16).

Sobre si tienen amistades fuera del colegio, todos afirman y asienten con
la cabeza, relatando que sus amigos se encuentran en el centro de estancia
donde residen, aunque consideran que en el colegio también tienen amigos.

En la figura 7, se reflejan las actividades que estos menores realizan fuera
del horario escolar. Como se aprecia, la prictica deportiva (n=9) y el uso
del dispositivo mévil (n=7) son las acciones mds destacadas por los sujetos,
siendo las tareas educativas (n=3) la que menor importancia le otorgan.
Preguntando, de manera afiadida, el por qué de la escasa valoracién en las
actividades escolares, esos tres menores responden: “Por la masiana ya hacemos
muchas fichas” (Participante n° 1); “No me gusta estar todo el dia pensando
en el colegio” (Participante n° 8); “Tenemos ejercicios para hacer por las tardes
pero prefiero hacer otras cosas [... | cada marniana siempre hacemos fichas que nos
dan los profesores y por la tarde ya cansa y es aburrido” (Participante n° 16).

Figura 7. Actividades complementarias
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Fuente: Elaboracién propia.

En referencia al consumo de sustancias nocivas para la salud, los MENA
revelan que no han tomado ningtin tipo de drogas ni alcohol pero, un pequefio
colectivo (25%) si ha consumido tabaco en los tltimos meses.
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De los entrevistados ninguno ha realizado algin tipo de robo, ni ha
sido detenido por la policia tras su ingreso en el centro de estancia. De igual
forma, la totalidad manifiesta que no poseen antecedentes penales.

“No me han pegado”, esta ha sido la afirmacién en la que han coincidido
los sujetos entrevistados quienes establecen que nunca han sufrido abusos
ni malos tratos por parte de sus familias u otras personas.

Con respecto a las cuestiones planteadas sobre las expectativas de fu-
turo de estos menores, la figura 8 refleja los pensamientos y deseos de estas
personas. Se observan dos acuciados picos relacionados con la busqueda de
trabajo en otra ciudad (n=7) y la marcha hacia la peninsula ibérica (n=6),
seguido —muy de cerca— por traer a la familia a Espafia (n=5).

Figura 8. Perspectivas de futuro
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Fuente: Elaboracién propia.

En este sentido, las opiniones mds destacadas se centran en “/...J quiero
que mi familia este aqui conmigo en Esparia” (Participante n° 5), /... ] aqui no
hay mucho trabajo, quiero irme a otra ciudad de la peninsula” (Participante n°
19), “[...] quiero trabajar y ayudar a mi familia” (Participante n° 10). Solo
uno de los sujetos estd predispuesto a seguir estudiando: “/.../ aqui tengo la
oportunidad de estudiar, quiero cambiar mi vida, poder ir a la universidad”
(Participante n° 22).

El propio anilisis de contenido ha permitido realizar un estudio de las
palabras mds repetidas por los diferentes integrantes de la muestra (figura
9). Se aprecia como las palabras “familia”, “trabajo” y “mejor” son las m4s
utilizadas en las narraciones de los menores, siendo el tamafo del nodo
directamente proporcional al nimero de veces que han sido citadas por
los sujetos.
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Figura 9. Frecuencia de palabras reiteradas
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Fuente: Elaboracidén propia.

4. Discusidn y conclusiones

Las cifras actuales de menores extranjeros no acompafiados tutelados
en Espana han alcanzado valores alarmantes, afirmacién que se encuentra
en consonancia con estudios recientes (Bravo y Santos, 2017).

Al igual que se establece en la literatura previa sobre esta temdtica
(Aparicio, 2015), estas personas proceden en su mayorfa de Marruecos,
provenientes de familias de bajos ingresos econémicos y con una elevada
carga familiar. Estos discentes extranjeros tienen una media de 15 afios de
edad y presentan dificultades con el espafiol como idioma oficial del terri-
torio de acogida, datos que presentan analogias con otros estudios actuales
(Escarbajal et al., 2017). Asimismo, los problemas en el lenguaje provocan
carencias a nivel curricular, tal y como hallaron otros expertos (Martin y
Gonzidlez, 2013).

Como se ha establecido en investigaciones precedentes (Manzini y Arnoso,
2014; Epelde, 2017), estos menores han atravesado una frontera intercon-
tinental de manera irregular bajo la ilusién de conseguir una mejora en su
calidad de vida, alejados de su familia y enfrentdndose a una sociedad y cultura
distinta, originando alteraciones afectivas y emocionales como manifiestan
algunos individuos y que concuerda con estudios anteriores (Diaz, 2017).

La actual escolarizacién de estos sujetos confirma la afirmacién ofrecida
por otros autores (Gil et al, 2017), quienes postulan que los centros escolares
de hoy dia son auténticos mosaicos culturales, ocasionados por la diversidad
de alumnos que se pueden encontrar en un aula.

Esta situacién desemboca en un cambio en los paradigmas educativos, asi
como en las pedagogfas efectuadas por los docentes, buscando la adecuacién de
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los curriculos a la realidad existente en el espacio escolar, como establecieron
previamente otros investigadores (Martin y Gonzdlez, 2013).

Pero, como se ha demostrado en estudios de los tltimos afios (Buendia et
al., 2015), el rol llevado a cabo por el docente se limita al desarrollo de ciertas
actuaciones que poco tienen que ver con el fomento y aplicacién de una edu-
cacién inclusiva e intercultural para atender a este colectivo.

Los hallazgos alcanzados con la consecucién del presente estudio han permi-
tido esclarecer que la mayoria de los menores entrevistados son procedentes de
Marruecos, constituido como principal pais de origen. El perfil predominante
de estas personas se caracteriza por ser vardn, de religién musulmana y con una
edad media de 15 afios. Sobre la unidad familiar, todos ellos tienen mds de 3
hermanos y coinciden en el tipo de vivienda en el que vivian en su lugar de
origen, siendo esta de pequefias dimensiones. Han postulado haber atravesado
por situaciones de hambruna debido a la escasez de recursos y al nimero de
integrantes que componen la familia. La carga laboral es soportada generalmente
por los varones de la familia, quienes desempefan profesiones humildes como
la de pintor, camarero y obrero, entre las mds destacadas. A pesar de la corta
edad de los menores, algunos de ellos han desempefiado trabajos en su pais de
origen para poder obtener minimas retribuciones econémicas con la finalidad
de poder ayudar a su familia a salir adelante.

Estas personas, convencidas por sus propias familias, han atravesado la
frontera —de manera ilegal, escondidos mayoritariamente en coches para llegar
a una ciudad extranjera en la que no tienen ningiin nexo familiar— hacia otro
pais con el objetivo de mejorar su situacién, teniendo que residir en centros
de estancia tutelados por organismos publicos. Muchos de estos individuos ya
suman una estancia de entre 3-4 afios en Espafia.

Aunque se encuentran en un pafs distinto y en una situacion de precariedad,
ya que pocos son los que disponen de recursos econémicos proporcionados por
su familia, gran parte de ellos se comunican con sus familiares por medio de te-
léfonos méviles que han adquirido a través de ahorros y trabajos a la comunidad.

En materia educativa, casi la totalidad de los menores entrevistados no se
encontraban escolarizados en su pafs de procedencia, originando un gran des-
fase curricular con respecto a sus iguales del pais de acogida. Estos individuos
manifiestan un nivel de espafiol medio-bajo, entendiendo el idioma con ciertas
dificultades. Con respecto a las tareas escolares, han manifestado tener dificul-
tades para efectuarlas, debido a su bajo nivel de conocimientos, habilidades y
destrezas competenciales, sufriendo algunos sujetos brotes de frustracién al no
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alcanzar los objetivos educativos. Si bien disponen de profesionales en el centro
de estancia a modo de refuerzo complementario para subsanar sus deficiencias, no
suelen aprovechar estas oportunidades y servicios puesto que dedican las tardes
principalmente a realizar actividades de componente lddico, como practicar
deporte o utilizar el teléfono mévil.

Estos discentes extranjeros afirman que el profesorado atiende a sus nece-
sidades, prestdndole ayuda para realizar las tareas escolares que, segin los entre-
vistados, son distintas a las que realizan sus compafieros de clase. Este hecho se
traduce en un ejercicio de aplicacién de una educacién inclusiva por parte del
profesorado, atendiendo a la diversidad encontrada en el aula y respondiendo
a sus necesidades por medio de una intervencién intercultural para alcanzar los
objetivos propuestos.

A pesar de tener diferencias en cuanto al lugar de origen, nivel curricular,
cultura e historia de vida, estos varones relatan que no se sienten rechazados ni
discriminados por sus compaieros, por lo que su integracién en el ecosistema
escolar es plenamente satisfactoria. Asimismo, manifiestan que sus amistades se
encuentran tanto en el centro educativo como en el centro de estancia donde
residen. En las entrevistas realizadas narran que no han sufrido abusos, vejaciones
ni malos tratos por terceras personas.

En relacién a hdbitos nocivos e historial penal, ninguno de los menores ha
consumido drogas ni ha bebido alcohol en los dltimos meses, pero si revelan
que han fumado algin que otro cigarro. Reflejan que nunca han protagonizado
ningtn robo y que no han sido detenidos por la policfa por cometer alguna
infraccién.

Tras el andlisis de las grabaciones de los discursos, se obtiene que las palabras
mds repetidas por los entrevistados son “familia”, “trabajo” y “mejor”, términos
que dan pistas sobre el futuro préximo de estas personas.

Las expectativas de este colectivo se centran en la bisqueda de un trabajo
en otra ciudad de Espafia, por lo que su objetivo no es quedarse en la ciudad
actual de acogida. Ademds, aspiran a llevar una nueva vida con su familia en
Espafia. Cabe resaltar que solo uno de los menores entrevistados pretende seguir
estudiando, aprovechando las oportunidades y apoyos que le brinda el estado
espafiol para su inclusién y continuidad en el sistema educativo.

A nivel estatal, el nimero de menores extranjeros tutelados por los orga-
nismos publicos se eleva a una estremecedora cifra de mds de 6.000 individuos.
Dato mds que significativo para reflexionar y reformular la accién educativa,
tanto la formacién inicial de los docentes como las pedagogias desarrolladas por
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estos profesionales en el dia a dfa, bajo el propésito de mejorar la atencidn hacia
un colectivo que inicialmente empezé como un hecho esporddico pero que en la
actualidad se estd convirtiendo en todo un fenémeno social de masas migratorias.

Por tanto, se hace necesario el despliegue de una educacién inclusiva e in-
tercultural para conseguir una adecuacién eficiente de estas personas extranjeras,
con la intencién de lograr su plena integracién tanto en la sociedad como en los
centros escolares, ademds de su continuidad en el sistema educativo, reduciendo
la ansiedad laboral y su precoz deseo de obtener un puesto de trabajo para dispo-
ner de un salario que mejore su situacién familiar. Y ello solo se conseguird por
medio de profesionales cualificados y mediante el despliegue de una pedagogia
multidimensional, abarcando diferentes espectros de esta, como la pedagogia de
la equidad, la pedagogia de la inclusién, la pedagogfa intercultural, la pedagogia
de la diversidad y la pedagogia sistémica, como formularon los expertos.

La limitacién encontrada en la realizacién de esta investigacidn se halla en
la apertura de los sujetos durante la fase de entrevista, ya que gran parte de ellos
se encontraban cohibidos y con falta de confianza, dificultando el proceso de
recogida de informacién. Como futura linea de estudio, se pretende entrevistar
al profesorado de estos alumnos con el objetivo de conocer el grado de integra-
cién de la educacién intercultural en los centros educativos espanoles y analizar
tanto las programaciones did4cticas como el desempefio de estos profesionales
en su praxis diaria.
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